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   مقدمة

�تمام بالنوعية وتحسZن المردود صناعيا sان أم ترqو�ا من ا�تمام منذ تطور العلوم وتقدم الصناعات، أصبح الا 

…) الباحثZن DK مختلف ا
Sالات، و تأثر قطاع الIJبية كمثيلھ من القطاعات الأخرى (الاقتصادية و الصناعية 

بمفا�يم جديدة مسايرة للعصرنة، مع الIJكZ~ ع{| الفعالية و العلمية و الموضوعية ، فأصبح ينظر لقطاع 

ون تلاميذ 
ّ
التعليم ع{| أنھ مؤسسة لاس�ثمار و إنتاج العنصر الaشري ، و بدأ الا�تمام ينصب ع{| كيف ن.

 فعالZن؟ 

 وكيف نطبق أحسن الطرق و الوسائل من أجل �ذا التلميذ الفعال ؟

   و كيف نحقق الغايات و الأ�داف ؟ 

علومات والمعارف وت.و�ن تلاميذ بل بدأ ففي مجال الIJبية أصبح الا�تمام ينصب ل�س ع{| �	ن الأذ�ان بالم

الIJكZ~ ع{| كيفية تجاوز �ذا اSTانب إ�| تمكZن المتعلم من التفكIZ وحل المشكلات، و�ذا الأمر جعلھ ��صا 

 Iبية، وتطورت المفا�يم لتصبح أك�IJا مجالات الPبوي، من �نا بدأت القفزة النوعية ال�� عرف�IJالفعل ال DK شطا�

 Science de( ) إ�| علوم الIJبيةEducationومن الIJبية ( ن الIJبية العامة إ�| الIJبية ا�Tاصة،دقة وعلمية، فم

l’éducation ديثة ، ال�� جعلت من التلميذ محور ا�تمام¢ا وركزت ع{| �شاطھ ل�س¢ل	Tا إ�| البيداغوجيا اPQوم (

  التعلم 

م النفس وعلوم الIJبية، ومن �ذه استعملت عدة اصطلاحات تداول¢ا المرqون وا
�تصون DK عل حيث

) الذي أصبحنا لا نقرأ مقالا عن الIJبية أو التعليم إلا ونجده  Didactiqueالمصط§	ات نجد مصط§¦ التعليمية (

  ضمن المفا�يم الأساسية والمتداولة.

ة c ( DKع�9 بال<سبة لمعظم المرZqن طر�ق Didactiqueالتعليمية (ان ) Delandsheereدولا�شIZ( يرى  حيث

DK  و اماالتدر(س، وع{| وجھ التحديد الطر�قة ا�Tاصة بتدر(س مادة معينة أو مجموعة من المواد المتقارqة، 

  إما موضوع ضمن مقرر الIJبية العامة، أو�تم اخJ~الھ إما DK "طرق التدر(س"  الدول العرqية، ، ف¢و 

  



 : زاهو� ناصر   د ل م د                        2مقیاس تعلیمیة الالعاب     محاضرات

 

4 

  

  01ا0/اضرة 

  مدخل مفا6ي�� مرتبط بالديداكتيك
 

: مدخل مفا6ي��  

منذ مدة طو�لة ، للدلالة ع{| sل ما يرتبط بالتعليم ، من أ�شطة تحدث  didactique استعملت sلمة ديداكتيك

DK العادة داخل الأقسام وDK المدارس و cس�Pدف نقل المعلومات والم¢ارات من المدرس إ�| التلاميذ... لكن ستعرف 

  يمكن حصره  الذي ال.لمة الكثIZ من التطور وqالتا�D الكثIZ من التعر�ف و 

 :DK اتجا�Zن رئ�سيZن

مجرد صفة ننعت  فت.ون الديداكتيك بالتا�D   باعتبار�ا cشمل ال<شاط الذي يزاولھ المدرس، إلP²ا   ينظر  اتجاه

داخل Sµرات الدرس والذي يمكن أن ´ستمد أصولھ من   P³ا ذلك ال<شاط التعلي��، الذي يحدث أساسا

 . البيداغوجيا

مجرد تطبيق أو فرع من  أو باعتبار�ا  الديداكتيك DK نفس الاتجاه أيضا ،كمرادف للبيداغوجيا و cستعمل sلمة 

 .فروع¢ا ، ¸ش.ل عام ودون تحديد وا·¦

 . والاتجاه الثا�ي ، �و الذي يجعل من الديداكتيك علما مستقلا من علوم الIJبية

وcع�9 "فلنتعلم ،أي ´علم ¸عضنا ¸عضا"  DK Didaktikos اللغات الأورqية مشتقة من s didactiqueلمةان  

 . ومعنا�ا التعليم  didaskein والمشتقة أصلا من ال.لمة الإغر�قية

 وقد استخدمت �ذه ال.لمة DK الIJبية أول مرة كمرادف لفن التعليم، وقد استخدم¢ا sومينوس أو sامي<س.ي

(Kamensky أو Comenius)  للبيداغوجيا ، من D¾كتابھ "الديداكتي.ا  1657ذ سنة والذي ´عد الأب الرو DK

، حيث ´عرف¢ا بالفن العام للتعليم DK مختلف المواد التعليمية، و�ضيف ، بأPÃا  Didáctica Magna "الك¿Iى 

ل�ست فنا للتعليم فقط بل للIJبية أيضا . إن sلمة ديداكتيك حسب sومينوس تدل ع{| تبليغ وايصال المعارف 

 . STميع الناس

ن الإشارة إ�| أننا نجد DK اللغة العرqية عدة مصط§	ات مقابلة للمصط§¦ الأجن�Å الواحد، ولعل وعندنا لابد م 

من الفر�سية ، و�ما  او  ذلك يرجع إ�| cعدد منا�ل الIJجمة، من ذلك: cعدد المصط§	ات المستقاة من الإنجلZ~ية

الذي تقابلھ   didactique و مPQا مصط§¦ اللغتان اللتان يأخذ مPQما الفكر العرÇي المعاصر، ع{| تنوع خطاباتھ ،

 ... DK اللغة العرqية عدة ألفاظ : cعليمية ، cعليميات ، علم التدر(س ،علم التعليم ،التدر(سية، الديداكتيك

نجد باحثZن آخر�ن  .ل ديداكتيكاستعممن  الباحثZن فمن تتفاوت �ذه المصط§	ات DK الاستعمال، حيث 

التعليم، وqاحثZن آخر�ن ، ´ستعملون مصط§¦ cعليمية و cعليميات أو مصط§¦  ´ستعملون علم التدر(س، وعلم

  . تدر(سية
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، للدلالة ع{| الديداكتيك ، �و  DK ¸عض الدول العرqية  ولا بد من الإشارة إ�| أن المصط§¦ الذي sان سائدا  

PËتم بمختلف القضايا    بيداغوجيا وال��DK مقابل الIJبية العامة أو ال  المواد ا لدراسية، cعليمية أي   التعليمية "

  .الملقنة   الIJبو�ة DK النظام الIJبوي برمتھ، م¢ما sانت المادة

  :التعليمية 

م أي وضع علامة أو  من �االتعليمية لغة: إن sلمة التعليمية DK اللغة العرqية مصدر 
ّ
sلمة cعليم المشتقة من عل

 .سمة من السمات للدلالة ع{| ال�ÌÍء دون إحضاره

يرجع الأصل اللغوي للتعليمية إ�| ال.لمة الأجنaية ديداكتيك المشتقة بدور�ا من ال.لمة اليونانية ديداكت�توس 

 .وcع�9 فلنتعلم أي ´علم ¸عضنا أو أcعلم منك وأعلمك

 وsلمة ديداس.و وcع�9 أcعلم، وsلمة ديداسكن وcع�9 التعليم

  : التعليمية عند =عض العلماء

اس، تفكDK IZ المادة الدراسية ¸غية تدر(س¢ا، والذي يواجھ نوعZن من المشكلات: الديداكتيك DÎ، بالأس •

ثقافية سابقة الوجود.  -مشكلات تتعلق بالمادة ومحتوا�ا وq<ي�Pا ومنطق¢ا، و ت<شأ عن موضوعات علمية 

 ومشكلات ترتبط بالفرد DK وضعية التعلم وDÎ من طبيعة سي.ولوجية. فالديداكتيك 
 

• DÎ أو وجدا�ي  الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم ال�� ´ع�ش¢ا المتعلم،  الديداكتيك D}لبلوغ �دف عق

يلعب فP²ا المتعلم (التلميذ) الدور الأسا�ÌÒ. بمعÑ9 أن دور المدرس يتحدد c DKس¢يل   أو ح�ÌÐ حرsي. ، ال��

الطر�قة الملائمة لتعلمھ، عملية cعلم التلميذ بتص<يف المادة التعليمية تص<يفا يلائم حاجاتھ ، وتحديد 

 وتحضIZ الأدوات الضرور�ة والمساعدة ع{| �ذا التعلم

التدر(س وتقنياتھ ولأش.ال تنظيم مواقف  قصد بالديداكتيك أو علم التدر(س ، الدراسة العلمية لطرق و� ، •

سواء  التلميذ DK المؤسسة التعليمية ، قصد بلوغ الأ�داف المسطرة مؤسسيا ،   التعلم ال�� يخضع ل¢ا

اT	رsي ، وتحقيق لديھ ، المعارف و الكفايات والقدرات و  –المستوى العق{D أو الوجدا�ي أو اT	�ÌÐ   ع{|

الاتجا�ات و القيم. إن الديداكتيك أو علم التدر(س، يجعل بالتعر�ف، من ا لتدر(س موضوعا لھ. فينصب 

cساعد   وع{| مختلف المواقف ال��ا�تمامھ ع{| �شاط sل من المدرس والتلاميذ وتفاعل¢م داخل القسم، 

 ع{| حصول التعلم .

عرف¢ا ع{| أPÃا:'' فرع من فروع الIJبية، موضوع¢ا خلاصة الم.ونات والعلاقات بZن  1962سميث أب  •

الوضعيات الIJبو�ة، وموضوعاPËا ووسائط¢ا و وسائل¢ا وsل ذلك DK إطار وضعية بيداغوجية. وÇعبارة أخرى 

 '' .للوضعية البيداغوجية وكيفية مراقب�Pا وcعديل¢ا عند الضرورةيتعلق موضوع¢ا بالتخطيط 

 '' عرف¢ا ع{| أPÃا:'' مجموعة طرق وأساليب وتقنيات التعليم 1979ميلاري 

يقول :'' التعليمية DÎ الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم ال�� يندرج فP²ا الطالب لبلوغ  1981بروسو 

 '' أو نفس حركية أ�داف معرفية عق{D أو وجدانية

   يقول :'' أن الموضوع الأسا�ÌÒ للتعليمية �و دراسة الشروط 1983بروسو 
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  02ا0/اضرة 

  )ديداكتيك المنظور والإتجا6ات(  تطور علم التدر@س 
 

  تطور مف,وم التعليمية:

 0/ة تار خية عن ظ,ور التعليمية وتطور6ا:

ة مصط§	ات مقابلة للمصط§¦ الأجن�Å الواحد، ولعل ذلك يرجع لابد من الإشارة إ�| أننا نجد DK اللغة العرqية عد

DK Ñية، وح�qاللغة العر DK ادفIJجمة، وكذلك إ�| ظا�رة الIJعدد منا�ل الc |إ� 

 لغة المصط§¦ الأصلية، مPQا مصط§¦

  ) Didactiqueالذي يقابلھ DK العرqية (

  

  
 

 التدر(سية ،   الديداكتيكcعليمية   ،   cعليميات،  علم التدر(س ،   علم التعليم  

تتفاوت �ذه المصط§	ات DK الاستعمال، ففي الوقت الذي اختار ¸عض الباحثZن استعمال "ديداكتيك" تجنبا 

لأي لaس DK مف¢وم المصط§¦، نجد باحثZن آخر�ن ´ستعملون علم التدر(س، وعلم التعليم، وqاحثZن آخر�ن 

  ف¢و استعمال عراDÖ غIZ شاÕع ´ستعملون مصط§¦ cعليميات، أما مصط§¦ تدر(سية، 

) اصطلاح قديم جديد ، قديم حيث استخدم DK الأدبيات الIJبو�ة منذ بداية القرن sDidactiqueلمة cعليمية(ان 

، و�و جديد بالنظر إ�| الدلالات ال�� ما انفك يك�س×Pا ح�Ñ وقتنا الرا�ن ، وفيما سيأcي نحاول ت�بع التطور  17

 اية من الاشتقاق اللغوي وصولا إ�| الاستخدام الاصطلا¾D .التار�DØ ل¢ذا المصط§¦ بد

م 
ّ
يقول حنفي بن ع�s ،ÑÌÐلمة cعليمية DK اللغة العرqية مصدر صناDÙ ل.لمة cعليم ، و�ذه الأخIZة مشتقة من عل

 أي وضع علامة أو سمة من السمات للدلالة ع{| ال�ÌÍء دون إحضاره.

 )Didaktikos)  صفة اشتقت من الأصل  اليونان(Didactiqueأما DK اللغة الفر�سية فإن sلمة (

) cع�9 التعليم ، وقد استخدمت �ذه ال.لمة DK علم الIJبية Didaskeinوcع�9 فلنتعلم أي ´علم ¸عضنا ¸عضا، و(

.) DK بحPàم حول �شاطات  Ratich) ورات�ش و(K. Helwigمن قبل sل من كشوف �يلفج ( 1613أول مرةسنة 

استخدموا �ذا المصط§¦ كمرادف لفن التعليم، وsانت cع�9 عند�م نوعا من المعارف  رات�ش التعليمية، وقد

DK كتابھ "الديداكتي.ا الك¿Iى" ، حيث  1657) سنة Kamenskyالتطبيقية و اI¿�Tات، كما استخدمھ sامن�س.ي (
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ت فن فقط التعليم يقول أنھ ´عرفنا بالفن العام للتعليم DK جميع مختلف المواد التعليمية، و�ضيف بأPÃا ل�س

 بل للIJبية أيضا.

حيث ظ¢ر الفيلسوف الألما�ي فردر�ك  19واستمر مف¢وم التعليمية كفن للتعليم إ�| أوائل القرن 

)،الذي وضع الأسس العلمية للتعليمية كنظر�ة للتعليم ، cس�Pدف ترqية الفرد IZ�FHerbert 1770-1841ببارت(

تعليم فقط ، أي sل ما يقوم بھ المعلم من �شاط ، فا�تم بذلك ، ف�ä نظر�ة تخص ال<شاطات المتعلقة بال

ال¢رqرتيون بصورة أساسية بالأساليب الضرور�ة لJ~و�د المتعلمZن بالمعارف، واعت¿Iوا الوظيفة الأساسية 

 للتعليمية DÎ تحليل �شاطات المعلم DK المدرسة.

  )J. Dewey 1952-1959مة جون ديوي(ظ¢ر تيار الIJبية اSTديدة بزعا 20وqداية القرن  19وDK القرن 

وقد أكد �ذا التيار ع{| أ�مية ال<شاط الDæ والفعال للمتعلم DK العملية التعليمية واعت¿Iوا P³ذا التعليمية  

 ) لا للتعليم3نظر�ة للتعلم (

 ذكر التعار�ف ال�� جاء P³ا ¸عض العلماء حول �ذا المصط§¦سوف نشرح أك�I لمف¢وم التعليمية ، ل و

) كمرادف Lalande( 1988شق من البيداغوجيا موضوعھ التدر(س، وقد استخدمھ لالاند  لديداكتيكا *

 للبيداغوجيا أوللتعليم.

علم تطبيقي موضوعھ تحضIZ وتجر�ب اسIJاتيجيات بيداغوجية ل�س¢يل إنجاز المشار(ع، الديداكتيك كما أن * 

تعانة بالعلوم الأخرى sالسوسيولوجيا، ف�ä علم تطبيقي Péدف لتحقيق �دف عم{D لا يتم إلا بالاس

والسي.ولوجيا، والإ¸ستمولوجيا، ف�ä علم إ�سا�ي مطبق موضوعھ إعداد وتجر�ب وتقديم وتê	يح 

 الاسIJاتيجيات البيداغوجية ال�� ت�يح بلوغ الأ�داف العامة والنوعية للأنظمة الIJبو�ة

Devolay M. 1991 & Lacomb  M.  1968* ( 

دراسة نîï أو أسلوب معZن لتحليل الظوا�ر التعليمية العلمية لتنظيم وضعيات التعلم ال�� فالديداكتيك  �و 

´ع�ش¢ا المÇIJي لبلوغ �دف عق{D أو وجدا�ي أو حرsي، كما تصب الدراسات الديداكتيكية ع{| الوضعيات 

cعلم التلميذ، بتص<يف  العلمية ال�� يلعب فP²ا المتعلم الدور الأسا�ÌÒ ، بمعÑ9 أن دور المعلم �و cس¢يل عملية

المادة التعليمية بما يلائم حاجات المتعلم، وتحديد الطر�قة الملائمة لتعلمھ مع تحضIZ الأدوات المساعدة ع{| 

�ذا التعلم ، و�ذه العملية ل�ست بالس¢لة، إذ تتطلب مصادر معرفية متنوعة sالسي.ولوجيا لمعرفة الطفل 

الملائمة، و�<بDñ أن يقود �ذا إ�| تحقيق أ�داف ع{| مستوى السلوك،  وحاجاتھ، و البيداغوجيا لاختيار الطرق 

أي أن تتج{| نتائج التعلم ع{| مستوى المعارف العقلية ال�� يك�س×Pا المتعلم وع{| مستوى الم¢ارات اT	سية ال�� 

 تتج{| DK الفنون 

  والر�اضيات وع{| المستوىالوجدا�ي (علوم الIJبية )
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  عار فNستخلص من 6ذه الت

 أن الديداكتيك PËتم ب.ل ما �و cعلي�� cعل��، أي كيف ´علم الأستاذ مع الIJكZ~ ع{| 

كيف يتعلم التلميذ؟ ودراسة كيفية cس¢يل عملية التعلم، وجعل¢ا ممكنة لأك¿I فئة، ثم اتخاذ الإجراءات 

 علي��.المناسبة لفئة التلاميذ ذوي صعوqات DK التعليم، وqالتا�D ف�ä دراسة التفاعل الت

) لتفسIZ العملية التعليمية إذ يقول أPÃا عملية تفاعلية  (René Richterichوضعھ  بوصف يمكن لنا أن �ستعZن 

من خلال: متعلمون DK علاقة مع معلم ل.ي يتعلموا محتو�ات داخل إطار مؤسسة من أجل تحقيق أ�داف عن 

 طر�ق أ�شطة وqمساعدة وسائل تمكن من بلوغ النتائج

 ة P³ذا cع�9 تحديد طر�قة ملائمة أو مناسبة للإقناع أو لإيصال المعرفةفالتعليمي

، ف�ä كتخصص تجعل موضوع¢ا مختصرا ع{| اSTوانب المتعلقة ب�بليغ مضمون معZن، ب�نما ت.ون اSTوانب 

 النفسية الاجتماعية من ا�تمام علوم الIJبية.

c ،اP³ ا وحدوده وك.ل علم من العلوم انفردت التعليمية بمفا�يم خاصةPàمجال بح IZستعمل¢ا كمفاتيح لتفس

  رغم صل�Pا الوطيدة بالعلوم الأخرى، كعلوم الIJبية و البيداغوجيا وعلم النفس

  ولا زالت كفن التدر(س،  اعت¿Iت  التعليمية  وأن

 ل�ست طر�قة أو منîï واحد وموحد للتدر(س ولكن لھ طرق خاصة تا¸عة لصاح×Pا و(ع�9 �ذا أن ل.ل معلمواPÃا 

أسلوqھ ا�Tاص DK تأديتھ للعمل التعلي�� شر�طة أن ي.ون �ذا العمل م.لل بالنجاح ´ع�9 أن �ذا "الفن 

  التعلي��" ي.ون معIJف بھ من خلال نتائجھ لدى التلميذ وتأثIZه العميق والمثمر ع{| تفكIZه وسلوكھ.
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  03ا0/اضرة 

 تحليل العملية التعليمية

التعلمية أو العملية الديداكتيكية إلا بالتوقف عند مف¢ومZن أساسيZن  -العملية التعليميةلا يمكن اT	ديث عن 

) DKla pédagogie مجال التعليم، بالتعر�ف والتحليل والاستكشاف، و�ذان المف¢ومان �ما: البيداغوجيا (

ة ع{| مستوى ). وماف�ö �ذان المصط§	ان العو�صان يثIZان إش.اليات عدla didactiqueوالديداكتيك(

المف¢وم، والتصور النظري، والتطبيق العم{D، إذ يصعب التفر�ق بيPQما ¸ش.ل عل�� دقيق؛ نظرا لتداخل �ذين 

تaيان اT	دود  -كذلك -المف¢ومZن DK كثIZ من الدراسات العلمية والمعاجم والقوام�س الIJبو�ة، و�صعب معھ 

  الفاصلة بيPQما ¸ش.ل ج{D ووا·¦.

لديداكتيكية تحوي مجموعة من الم.ونات الديداكتيكية الإسIJاتيجية DÎ: المدخلات، العملية ا حيث ان 

والعمليات، وا
�رجات، والفيدباك. و(ع�9 �ذا أن الديداكتيك يت.ون من الأ�داف والكفايات من ج¢ة أو�|. ومن 

ضاء الديداكتي.ي، المضامZن، والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية، والإيقاعات الزمنية، والف

والتواصل الIJبوي من ج¢ة ثانية. ومن التقو�م ب.ل أنواعھ من ج¢ة ثالثة. ومن الدعم والتغذية الراجعة أو 

  الفيدباك من ج¢ة را¸عة.

أن يدبر دروسھ أو يخطط ل¢ا إلا DK ضوء �ذه الم.ونات الديداكتيكية sل¢ا؛ لأPÃا بمثابة آليات  الأستاذولايمكن 

ة الفصل الدرا�ÌÒ ب.ل م.وناتھ، والتحكم فيھ تخطيطا وتدبIZا وتنظيما وتقو�ما وت�بعا وت.و�نا أساسية DK قياد

التعلمية مرحلة  -وتوجP²ا وإشرافا وت<بؤا. ومن �نا، فالعملية الديداكتيكية أو ما ´س�Ñ أيضا بالعملية التعليمية

  ضرور�ة لبناء الدرس وإرسائھ ع{| أسس علمية مت�نة ورص�نة وموضوعية.

  

  : مف,ـــوم البيداغوجيا والديداكتيك

  : مف,وم البيداغوجيا

)، DK دلالاPËا اللغو�ة، PËذيب الطفل وتأديبھ وتأطIZه وت.و�نھ وتر�qتھ. وقد cla pédagogieع�9 البيداغوجيا (

أو نظر�ة  �| المدرسة. وتدل أيضا ع{| الIJبية العامة، أو فن التعليم، أو فن التأديب،إcع�9 الذي يرافق المتعلم 

الIJبية ال�� تنصب ع{| جميع الطرائق والتطبيقات الIJبو�ة ال�� تمارس داخل المؤسسة التعليمية. وقد ي.ون 

  المقصود P³ا كذلك العلم الذي ي�ناول الIJبية DK أ¸عاد�ا الفZ~يائية، والثقافية، والأخلاقية.

ل ع{| العبد الذي يرافق الطفل DK تنقلاتھ، ومن المعلوم، أن sلمة البيداغوجيا " إغر�قية الأصل، وsانت تد

). Pédagogueوqخاصة من الب�ت إ�| المدرسة. ولقد تطور استعمال ال.لمة، وأصبح يدل ع{| المرÇي (

  التعلمية ال�� تتم ممارس�Pا من قبل المعلمZن والمتعلمZن -والبيداغوجيا DÎ جملة الأ�شطة التعليمية

وثيقة بالمدرس والمتعلم، بل تنفتح ع{| الإدارة والأسرة وا
	يط ا�TارDB الذي  وأك�I من �ذا، فالIJبية ل¢ا علاقة

  يؤثر DK المدرسة. وقد cع�9 البيداغوجيا تلك النظر�ة الIJبو�ة ال�� PËتم بالمتعلم DK مختلف جوانبھ 
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ت.و�نھ وتأطIZه. السلوكية والتعلمية والتثقيفية، وتقدم مجموعة من النظر�ات ال�� cسعف المتعلم c DKعلمھ و 

ومن ثم، فالبيداغوجيا متعددة الاختصاصات. كما تنفتح ع{| علوم عدة، مثل: علم النفس، وعلم الاجتماع، 

والبيولوجيا، والديموغرافيا، والإحصاء، والاقتصاد، والفلسفة، والسياسة، وعلم التخطيط، وعلم التوجيھ، 

  دارة، وعلم الإعلام... واللسانيات، والسيميوطيقا، وعلم التدبIZ، وعلم الإ 

�ذا، وت<ب�9 البيداغوجيا ع{| ثلاثة عناصر رئ�سية DÎ: المعلم، والمتعلم، والمعرفة. أي: إن المعلم �و الذي ينقل 

  المعرفة إ�| المتعلم ع¿I المضامZن وا
	تو�ات، والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية...

ثة: المعلم، والمتعلم، والمعرفة. فالمعلم �و الذي يقوم بم¢مة ت.و�ن المتعلم، و(ع�9 �ذا أن ثمة مرتكزات ترqو�ة ثلا

ضمن علاقة بيداغوجية. وما ´علمھ المعلم من معارف وأف.ار ومحتو�ات ومضامZن وخ¿Iات وتجارب يدخل ذلك 

Tن ضمن علاقة ديداكتيكية. أما ما يحصلھ المتعلم من معارف ومعلومات يدخل ضمن علاقات التعلم. واZامع بS

 :DÎ بوي ثلاث علاقات أساسيةIJومن �نا، يتضمن �ذا الفضاء ال .DBبالفضاء البيداغو Ñالمرتكزات الثلاثة ´س�

المتعلم)، �الت.و�ن  �المعرفة)، والعلاقة البيداغوجية (المعلم �التعليم �العلاقة الديداكتيكية (المعلم

  المعرفة)�التعلم  �وعلاقة التعلم(المتعلم

  

  
  

  

ء ع{| ماسبق، فإن الIJبية فعل ترqوي وPËذي�Å وأخلاPé ،DÖدف إ�| ت<شئة المتعلم ت<شئة اجتماعية ù	يحة وqنا

وسليمة. ومن ج¢ة أخرى، cسا�م الIJبية DK اT	فاظ ع{| قيم ا
Sتمع وعاداتھ وتقاليده، وcسú| جادة لت.و�ن 

.¦Tالمواطن الصا  

تكيفا وتأقلما وتصاT	ا وcغيIZا، كما cسú| إ�|" الإنماء ال.امل  وcسú| الIJبية جادة إ�| إدماج الفرد DK ا
Sتمع 

ل�ûصية الإ�سان، وcعز�ز حقوق الإ�سان واT	ر�ات الأساسية. ´ع�9 ت.و�ن أفراد قادر�ن ع{| الاستقلال 

الفكري والأخلاDÖ، و�حIJمون �ذا الاستقلال لدى الآخر�ن، طبقا لقاعدة التعامل بالمثل ال�� تجعل �ذا 

  ل مشروعا بال<سبة إلP²م."الاستقلا

ضاف إ�| ذلك أن الIJبية تحقق مجموعة من الوظائف اSTو�ر�ة، sالتعليم، والتثقيف، والتط¢IZ، وال�Pذيب، و�

  والتنو�ر، وتحر�ر الفكر من قيود الأسطورة وا�Tرافة والشعوذة، والسمو بالإ�سان نحو آفاق إيجابية ومثالية.
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  : مف,ـــوم الديداكتيـــك 

ا sانت البيداغوجيا تخصصا نظر�ا عاما، يتحكم DK العلاقة ال�� ت.ون بZن المعلم والمتعلم، فإن الديداكتيك إذ

)la didactique ،يةqتطبيقي يتعلق بتدر(س مادة معينة، إذ نقول: ديداكتيك العر D}و تخصص عم� (

�ذا إذا sانت البيداغوجيا مرتبطة وديداكتيك الفر�سية، وديداكتيك الر�اضيات، وديداكتيك العلوم.....و(ع�9 

بالمتعلم ونظر�ات التعلم، فإن الديداكتيك ل¢ا حZ~ ضيق، يتعلق بمجال درا�ÌÒ معZن، أو ما يمكن cسميتھ كذلك 

  بالIJبية ا�Tاصة.

وللتميZ~ بZن البيداغوجيا والديداكتيك، فالأو�| عبارة عن نظر�ة عامة cعÑ9 بIJبية الطفل. DK حZن، PËتم الثانية 

  التدر(س، وتتخذ طا¸عا خاصا.ب

وإذا sان مصط§¦ البيداغوجيا قد ظ¢ر قديما مع اليونان، وsان ´عPË �9ذيب الطفل وتأديبھ، فإن مصط§¦ 

 Artالديداكتيك قد ظ¢ر DK منتصف القرن العشر�ن، و" استخدم بمعÑ9 فن التدر(س أو فن التعليم (

d’enseigner) ذا �و التعر�ف الذي قدمھ قاموس�.(Le Robert وقاموس( 1955) سنةLe Littré سنة (

.وابتداء من �ذا التار�خ، أصبح المصط§¦ لصيقا بميدان التدر(س، دون تحديد دقيق لوظيفتھ.و�ناك من 1960

) D}ا�س إب� I¿بية من اعتIJمنظري علوم الHans Aebeli ح عامIJم إطارا عمليا لموضوع  1951) أول من اق

)، حيث نظر إ�| الديداكتيك كمجال تطبيقي لنتائج La didactique psychologieالديداكتيك، DK مؤلفھ (

  السي.ولوجيا الت.و�<ية

التعليمية، وتجمع �ذه العملية بZن طرفZن  -�ع�9 بالديداكتيك طر�قة التدر(س أو ما ´س�Ñ بالعملية التعليمية

| المدخلات، والعمليات، وا
�رجات، أساسZن �ما: المعلم والمتعلم. ومن ثم، ت<ب�9 العملية الديداكتيكية ع{

والتغذية الراجعة.وقد ت.ون المدخلات أ�دافا أو كفايات أو مل.ات أو غ�IZا من التصورات الIJبو�ة اSTديدة 

 المزمع تحقيق¢ا DK ش.ل أ�داف cس�Pدف �ذه المدخلات cسطIZ مجموعة من الكفاياتالمعIJف P³ا رسميا. و 

 DK عل��، أو تنفيذ مجزوءة دراسية، و�تمإجرائية سلوكية، قبل الدخولc مسار  �Ìي��ûc ذلك بوضع امتحان

التعلمية تنطلق من مدخل أسا�ÌÒ يتمثل DK  -´ع�9 �ذا أن العملية التعليمية.قب{DK D ش.ل وضعيات إدماجية

تحديد الأ�داف الإجرائية أو الكفايات النوعية من أجل التثaت من تحقيق¢ا. لذا، لابد أن يختار المدرس 

ا
	تو�ات المناسبة، والطرائق البيداغوجية الكفيلة بالتبليغ وcس¢يل الاك�ساب والاس�يعاب. ثم �ناك الوسائل 

أما ا
�رجات، فتقIJن بقياس  الديداكتيكية ال�� ´ستعZن P³ا المدرس لتقديم درسھ وتوضيحھ ¸ش.ل جيد.

ارسة والإنجاز. و�تحقق �ذا القياس ع¿I الأ�داف والقدرات والكفاءات لدى المتعلم ع{| مستوى الأداء والمم

   .محطات التقو�م ال��ûي��Ì والمرح{D والPQاÕي

ولايمكن اT	كم ع{| ال¢دف أو الكفاية إلا بالتقو�م الذي قد ي.ون �ûcيصيا أو قبليا أو ت.و�<يا أو إجماليا أو 

  والمعاSTة الداخلية وا�Tارجية. إش¢اديا أو مستمرا أو إدماجيا...وÇعد ذلك، نلت�� إ�| التغذية الراجعة والدعم

و(ع�9 �ذا sلھ أن الديداكتيك أو الIJبية ا�Tاصة cعتمد ع{| الأ�داف أو الكفايات من ناحية أو�|، والمضامZن 

  والطرائق والوسائل الديداكتيكية من ناحية ثانية، والتقو�م والفيدباك من ناحية ثالثة.
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 :التعليمية العملية تحليل

  “ والتعلم التعليم“ أساسية مفا�يم أمام نقف أن لنا بد لا التعليمية عمليةال تحليل قبل

 اك�ساب P³ا يتم عملية أنھ كما معھ و�تفاعل ما موضوعا الفرد يدرك ال�� التحصيل عملية P³ا و�ع�9: التعلم.1 

  الاتجا�ات وتطو�ر والم¢ارات المعلومات

  ا المعرفة ع{| حصولھ وcس¢يل تحضIZه و علمالمت إثارة إ�| Péدف تواص{D �شاط �و: التعليم.2 

 والتأثIZ الأخر، وفق¢ا ´سIZ ال�� الكيفية cغIZ إ�| وPéدف الأ��اص بZن يحدث تأثs IZل �و: التعليمية العملية

 من تجعل بطر�قة إي معقولة، تصور�ة وسائل بفضل الأخر c DKغIZات إحداث ع{| ´عمل الذي �و المقصود

  مغزى  ذات الإحداث و الأشياء

 ظوا�ر وتفسIZ ف¢م إ�| PËدف ال�� التحليلية الدراسة التعليمية العملية بتحليل cع�9: التعليمية العملية تحليل

 من م�ûصة ظا�رة تفكيك محاولة ع{| الدراسة وتقتصر الت.و�ن والمؤسسة المدرسة المؤسسات داخل التعليم

  الدرس أنجاز إثناء ظا�رة وDÎ المدر�ÌÒ الواقع صلب

  : DÎ مراحل DK 4 التعليمية العملية تنحصر التعليمية: العملية مراحل

 cساعد ال�� الملائمة، الوسائل اختيار فP²ا يتم كما وا�Tاصة، العامة الغايات تحديد فP²ا و�تم: التنظيم مرحلة.1 

DK ة �سبة وتحقيق الدروس ف¢مIZالتحصيل من كب  

  .القسم داخل ترqو�ة نياتتق وإنجاز إسIJاتيجيات تطبيق أي: التدخل مرحلة.2 

  .العمليات وتحليل النتائج لقياس: القياس وسائل تحديد مرحلة.3 

  .التعلي�� ال<شاط وفعالية الأ�داف ا��Sام مدى بامتحان sل¢ا المراحل تقييم يتم وفP²ا: التقو�م مرحلة.4 

  

  

  

  



 : زاهو� ناصر   د ل م د                        2مقیاس تعلیمیة الالعاب     محاضرات

 

13 

  : التعليمية العملية مكونات

 العملية سIZورة باستمرار وتوجھ العناصر باDÖ انطلاق نقطة مثلت أPÃا كما الأسا�ÌÒ، العنصر وDÎ :الأ6داف.1 

  .الدروس مختلف DK ل¢م قدّم لما المتعلمZن استجابة مدى ع{| الوقوف DK تفيد كما التعليمية

م.2 
ّ
 ضبط« الذاتية المراقبة اT	كم؛ DK بالتعقل النا�¦ المعلم و�تمZ~ المعرفة ومصدر للمتعلمZن موّجھ �و :المعل

  .النظر ¸عد والمرونة؛ التكيف اSTاذبية؛ اT	ماس؛ ؛»النفس

  ومحور�ا، التعليمية العملية جو�ر �و :المتعلم.3 
ً
 ولتفعيل علمية، بصورة العناصر باDÖ تتحدد منھ وانطلاقا

  .التلميذ ��صية DK اSTوانب بجميع Péتم أن المعلم ع{| العملية وإنجاح

 متجا�سة سي.ولوجية وفرضيات مبادئ وفق المنظمة ا�Tطوات أو الأ�شطة مختلف وDÎ :الطر قة4. 

 المبادئ الأ�داف بZن التلاؤم من قدر يتحقق عندما إلا الطر�قة عن اT	ديث يمكن لا  محدّد، ل¢دف وcستجيب

  .والتقنيات وا�Tطط

 ضيحتو  شأPÃا ومن .التعليمية العملية من يتجزّأ لا جزء ف�ä الإيضاح، وسائل cسمي�Pا ا�Tطأ من :الوسيلة5. 

  الدّراسية المواد 
	تو�ات تضيف أPÃّا كما اT	قائق، و�ûcيص المفا�يم
ٌ
 وأك�I عمليّة قيمة ذات وتجعل¢ا حيوّ�ة

 DK ورqط¢ا ذاكرتھ DK المعلومات وترسيخ وتحليل¢ا المادة ف¢م ع{| التلميذ وcساعد التطبيق، إ�| وأقرب فعاليّة،

  .مخيّلتھ

 مختلف و�و .معينة حقبة وDK ما مجتمع DK السائدة الثقافة cش.ل ال�� والأف.ار اT	قائق sل �و :ا0/توى 6. 

 تصنف وال�� البقاع، sل DK الثقافات بھ تزخر وqما اT	ضارة منھ تتألف مما وغ�IZا والأدبية العلمية المك�سبات

DK النظام �ÌÒساب؛ اللغة؛ مثل مواد إ�| الدرا	Tا دون  مادة واختيار …التار�خ ا�IZقسطا أو غ PQيتم سواه دون  ام 

  .المتوخاة والغايات الأ�داف ع{| بناءً 

 العلاقة أ�مية أثب�ت الدراسات من كثIZا لأن ذلك والمتعلم المعلم بZن التفاعل مقياس و�و :التواصل نمط .7

  .وطر�قتھ التعليم نمط تحديد DK حاسما متغIZا باعتبار�ا وتلميذه المعلم بZن

 :التعليمية العملية تحليل صعوjات

 لا فإنھ المدرسة إ�| بالصغار ا
Sتمع ´ع¢د فعندما أجل¢ا من القسم مجموعة وضعت ال�� بالأ�داف مرتبطة- 

 . صاT	Zن مواطنZن لي.ونوا إعداد�م أيضا مPQا ي<تظر

 DK والمستعملة المتوفرة بالتكنولوجية وكذا وموارده التعليم بمحتو�ات عامة بصفة الثانية الصعوjة وترتبط- 

 ظا�رة من تجعل وال�� والامتحانات التنظيمات وأنواع بالمدرسة تحيط ال�� السي.ولوجية الظروفوq القسم

 .التباين شديدة ومتغIZات عوامل فP²ا وتنص¢ر م�شبعة عوامل داخل تتفاعل معقدة القسم
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  نماذج لتحليل العملية التعليمية

  الصعوqة من
ُ

 الوثيق ارتباطھ إ�| نظرا ا�Tصوص، وجھ ع{| يكالديداكت وDK عامة الIJبية DK نوذج عن اT	ديث

  لأن ثم بيPQما، الاختلاط حد إ�| بالنظر�ة
َ
  والبيداغوجيا، الIJبية ومPQا الإ�سانية، العلوم DK النظر�ة

ٌ
 �سaية

 للتعليم التق�9 التطور  DK ´سا�م ما بقدر التحليل DK اأسلوب أو تحليلية أداة «السياق �ذا DK �نا ،فالنموذج

  ح�Ñ  التدر(س علم دعائم إرساء DK ايضا ´سا�م فإنھ  ،عام بوجھ
َ

رَ  يaتعد دْ
َ
 باSTوانب الارتباط عن الإم.ان ق

  والإنجازِ  المردودية مستوى  ع{| الفعالية واضطراب العشوائية عن و�aتعد (الفنية) الذاتية

  ومن
َ
ة   تنaثق ثمَّ

ُ
دا ذ�نيا بناء باعتباره النموذج إ�| اT	اجة ة، رَ عناص يخJ~ل  مُجَرَّ

َ
ن لُ «... ف¢و مُعَيَّ ِ

ّ
 لا´ش.

ھُ  ´ستمدُّ  بحيث ما، نظر�ة ت.و�ن إ�| تؤدي قد للبحث نظر�ة،(ولكنھ)أداة
َ
  فائدت

َ
 ال�� العمومية طا¸ع من العملية

  تمZ~ه

، فالنموذج نْ
َ
دٌ، ذ��9ٌّ  بناءٌ   ،إذ ، وأداة مُجَرَّ

ٌ
رُ  تحليلية

َ
  فيھِ  تتواف

ُ
��Ì العُموميةِ، خاصية

ْ
 علم« تأس�سِ  إِ�| وُ�ف

  �و المعP³ ،Ñ9ذا النموذج، أنَّ  أيْ  ؛»التدر(س
ٌ
ماتِ  مِنَ  مجموعة

َّ
سل
ُ
قاتِ  الم

َ
ل
َ
ط رُ  ال�� والمنْ ِ

ّ
ؤط
ُ
ُ¢ھُ  ،وَ  التدر(س ت وجِّ

ُ
 ت

لاتِ  يلائمُ  بما
َ

خ   . ومْخرَجاPËِا الIJبو�ة، المنظومةِ  مُدْ

  الIJبو�ة؟ المنظومة أي تaن�Pا ال�� النماذج  النموذج/ �و فما

م حيث
َّ
  ِ؛ البيداغوجية النماذج DK الباحثون  ضعَھُ  َو الذي العام التص<يف �يحاءُ اس ت

ْ
  إذ

َ
رون
ُ

ك
ْ

 --  - مPQا يذ

 : التكو �o النموذج

 DK والفكري  الفلسفي البعد ع{| يركز والذي  الما��Ì، القرن  أواخر بألمانيا ظ¢ر الذي  المتعلم) ��صية (ت.و�ن

  و�مثلھ ا
Sتمع، DK الثقافية للوحدة ضمانا الت.و�ن

 تنظيمھ وكيفية  المس�Pدفة، الفئة اإ�| بال<سبة ودلالتھ  التعلي��، (ا
	توى  لماذا؟ : السؤال خلال من  »كلاف.ي «

  . توصيحھ) ،وأش.ال

  : الإعلامي النموذج -

   الاأسئلة: ¸عض يطرح بحيث »فرانك« إليھ نظري

مُ؟ لماذا  ِ
ّ
عَل
ُ
  .(الاأ�داف) �

   ا
	توى) ( ماذا؟

  .(الوسائل) ؟وسيلة بأي

    .والطرائق...) ؟(الوسائل كيف 

   المس�Pدفة). (الفئة ؟ لمن
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  ) التعليم تحليل( خلدر فان« نموذج -

  . البداية نقطة  الأ�داف-

  وتنظيم¢ا المادة اختيار( التدر(س كيفية

  . )ائلسالو  ــــــ التعلم تمار�ن ــــ العمل .الشاأ ـــ 

   .)التعليم نتائج( التقو�م

   )´س وارس( عھضو  الذي الwxبوي  اطشال& تحليل وذجمن -

  .التعليم من الغاية -

  وطرقھ... تو�اتھ،حوم وظروفھ، .بھ المعنية والفئة 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 

 

  04ا0/اضرة 

   الديداكتيzي بناءال

البناء ـ البيداعغوDB ـ الديداكتيك الديداكتي.ي البناء  
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  : المثلث البديداغو}�

 (triangle didactique et / ou pédagogique يzي أو البيداغو}�المثلث الديداكت

  �و مثلث م�ساوي الأضلاع أقطابھ الثلاثة DÎ : الأستاذ و التلميذ و المادة الدراسية أي المعرفة. 

 المثلث البديداغوDB التعلمية خارج المثلث -ومن غIZ الممكن أن نتصور العملية التعليمية 

  ضعية التعليمية التعلمية ب.وPÃابحيث تمتاز �ذه الو    

 .  cش.ل علاقة تواصل وحوارو تفاعل) بZن sل طرف و آخر 

وكذا PËتم cعليمية المواد بتحليل sل قطب من �ذه الأقطاب الثلاثة ع{| حدا، كما PËتم بدراسة التفاعلات ال�� 

 .ترqط sل قطب من �ذه الأقطاب بالقطبZن الآخر�ن

   ~�المثلث الديداكتيzي حسب 6وس

Houssay Jean 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المثلث البديداغو}� ( ب�ن التدر@س التقليدي و اعتماد التدر@س بالمقارjة بالكفاءات)

  PËم�ش احد م.ونات المثلت الديداكتي.ي.   الدرس التقليدي :   -1

  بيداغوجيا الكفايات : توسيع شبكة التفاعل  -2

  | ثلاث م.ونات أساسية ع{   يتأسس المثلت الديداكتي.ي        -

. IJالمست IZا أحد العناصر مقصيا من التفاعل ليلعب دور الضمP²ورات ي.ون فIZص  
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  * الصIZورة الأو�| : ي.ون فP²ا التفاعل مثمرا بZن المدرس والمعرفة ب�نما ي.ون المتعلم متلقيا سلبيا.

  و�ذا ما نلاحظھ DK التدر(س التقليدي   

  فP²ا التناغم بZن المدرس والمتعلم لافتا ب�نما  PËمش المعرفة  * الصIZورة الثانية : ي.ون 

  * الصIZورة الثالثة: يلDñ فP²ا دور المدرس ليدخل المتعلم DK علاقة مواج¢ة مباشرة مع المعرفة.

إلا أن الأبحاث الIJبو�ة اT	ديثة تتجھ إ�| توسيع شبكة التفاعل بZن جميع الم.ونات، يتعلق الأمر إذن بإعادة 

  (ع للأدوار داخل المثلث الديداكتي.ي ع{| النحو الآcي :توز 

* المدرس ل�س مال.ا للمعرفة وموزعا ل¢ا ع{| الآخر�ن، بل إنھ وسيط بZن مصادر المعرفة وا�تمامات المتعلمZن 

وحاجاPËم وذلك بما يوفره من شروط سي.وqيداغوجية وسوسيوqيداغوجية cس¢ل عملية اتخاد قرار التعلم. ( 

  اSTديدة ) المقارqة

بالكفايات إ�| الانتقال من الا�تمام بنقل المعارف اSTا�زة إ�| المتعلم إ�| الا�تمام بتم¢IZه  * المتعلم : نحو المقارqة 

  وذلك بتمكينھ من مفاتيح البحث عن المعارف واT	لول DK سياقات مغايرة. - من الم¢ارة  -

ت<ت�� إ�| التار�خ ليصبح الر�ان منصبا ع{| الم¢ارة * المعرفة: إن مقولة المعرفة من أجل المعرفة أصبحت 

  والاستخدام النفDú للمعرفة ح�Ñ يتمكن المتعلم من مواج¢ة وضعيات cعليمية أو مع�شية ¸عدة معرفية ملائمة.

من داخل �ذا الوDÙ إذن فان م.ونات ال<سق / المثلت الديداكتي.ي تتفاعل فيما بيPQا لتولد ثلاث علاقات 

cالآs ي:أساسية  

  علاقة المتعلم بالمعرفة: 

 processus apprendre 

 (stratégies d’apprentissage)  

    وتتمثل DK عدة قضايا 

  .* قضية العوائق التعليمية ال�� تحول دون امتلاك االمتعلم للمعرفة العلمية المقدمة لھ DK الفصل 

 .ت امتلاك المعرفة من    طرف المتعلم*قضية التصورات و ضرورة الوقوف علP²ا و معاP�STا ل�س¢يل عمليا 

  didactique* ( processus enseigner)* ): علاقة المعلم (الأستاذ) بالمعرفة(المادة الدراسية

الأستاذ) وما ي<تج عPQا من عملية التعليم (  وتفرز بالأساس قضية تحليل المضمون المعرDK من طرف المعلم (   

 .الديداكتيك)

 Processus former* Relation pedagogie* علم( الأستاذ):علاقة المتعلم و الم

  * علاقة بيداغوجية*

 : وتفرز بدور�ا ثلاث قضايا ع{| الأقل   

 .قضية العلاقات الIJبو�ة-

 .قضية العقد التعلي�� الذي يرqط بZن sل من المتعلم و المعلم-

  .ة ال�� يتعامل مع¢ا DK إطار الوضعية الIJبو�ةقضية التصورات ال�� يحمل¢ا المعلم حول مختلف المواد   المعرفي-

 :تعاقد الديداكتيzيال

عاقد الديداكتي.ي حسَب sي بروسو •  التَّ
ُ

ھ Guy Brousseau يمكن cعر�ف
َّ
 :بأن
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مِ " ِ
ّ
ادرة عن المتعل لوكيات الصَّ مZن، ومجموعُ السُّ ِ

ّ
رة من المتعل

َ
س والمنتظ ادرةِ عن المدرِّ لوكيات الصَّ مجموع السُّ

سوالمن رةِ من المدرِّ
َ
 .تظ

س مف¢وم التعاقد ع{| أساسZن اثنZنِ   :و�تأسَّ

مِ ع{| إنجازِ عملٍ لا يرغبُھ -1 ِ
ّ
 .اT	ر�ة: لا يمكن إكراهُ المتعل

افعية -2 قُ الدَّ ِ
ّ

 والمشروعية، و�حق
َ
ة  .الالJ~ام: والالJ~امُ بaنود العَقد البيداغوDB ´عطي القوَّ

 عن تنظيمٍ لعمليات 
ٌ
فاوض بZن  -التعليم فالتعاقد؛ عبارة ر�ح المب9ِّ�ِ ع{| التَّ فاقِ الصَّ ِ

ّ
مِ عن طر�قِ الات

ُّ
التعل

Iبويَّ 
َّ
Jر�كَ ال

َّ
م؛ باعتبارِه الش ِ

ّ
، والمتعل

َ
ط ِ

ّ
م؛ باعتباره الم<ش ِ

ّ
رsاء: المعل

ُّ
 .الش

نة: معرفية   تحقيقِ أ�دافٍ معيَّ
َ

د: ش.لٌ من أش.ال تبادلِ الاعIJاف قصد
ُ
 ...ةوم¢ار� - وجدانية  -التعاق

ة ع��  :فبيداغوجيا التعاقد مب&يَّ

فض • ل والرَّ  .حر�ة الاقIJاح والتقبُّ

علي��  • �� -مبدأ التفاوض حول بنود العقدِ التَّ
ُّ
 .التعل

فقة؛ لإنجاح مشروعِ العقد •  .انخراط جميعِ الأطراف المتَّ

ماPËِا من فلسفةِ  مِدُّ ¸عضَ مقوِّ
َ
 ."بيداغوجيا المشروع" :وللإشارة فإنَّ بيداغوجيا التعاقدِ cست

طات
َّ
راكة بZن الأطراف المسا�مةِ والفاعلة DK تحقيق الأ�دافِ، وإنجاح ا
�ط

َّ
 .فالمشروع نوعٌ من الش

 Ñ9بـ و�ب DBعاقد البيداغو وسِم  :"ميثاق القسم"التَّ
َ
 DK بداية الم

ُ
عاقد، وُ�صاغ  من أش.ال التَّ

ً
باعتبارِه شكلا

را�ÌÒ؛ لتحقيق أ�دافٍ وغاياتٍ  فق المتعاقدانِ ع{| بنودِه، و�لJ~مان ب�نفيذِهالدِّ دةٍ، يتَّ  .محدَّ

 
ُ

نُ الميثاق   - و�تضمَّ
ً
 والواجباتِ،  -ميثاق القسم مثلا

َ
 اT	قوق

 :التعاقد الديداكتيzي نوعان

 :النوع الأول  -1

IZداب رفان بالغايات والمرامي والأ�دافِ والإجراءات والتَّ
َّ
 .cعاقدٌ صر�حٌ، يصرّحِ فيھ الط

 :لنوع الثا�يا -2

مية
ُّ
ة التعل ة التعليميَّ مة للعمليَّ ِ

ّ
فصيلية المنظ روطِ والإجراءات التَّ

ُّ
رفانِ بالش

َّ
 .cعاقدٌ مضمَرٌ، لا يصرّحُِ فيھ الط

نظيمية ة والتَّ دبIZيَّ روطِ والممنوعات والإجراءات التَّ
ُّ

سُ DK حاجةٍ لتوضيحِ الأ�داف والوسائل والش  .فالمدرِّ

رِ 
ْ

ك ِ
ّ

عالِم، وإن sان لا  واSTديرُ بالذ
َ
ورةِ عقدٍ بيداغوDB وا·ِ¦ الم

ْ
سة غs IُZافٍ لبَل  الداخ{Dَّ للمؤسَّ

َ
أنَّ القانون

¢ات ال�� ي<بDñ الJ~امُ¢ا دَ للفلسفات الك¿Iى والتوجُّ ستغÑ9 عنھ، باعتبارِه ا
	دِّ ُ́.  

 

ة، يمكنُ فالتعاقد البيداغوDB أشملُ من التعاقدِ ع{| إجراءاتٍ ذاتِ طبيعةٍ تنظيمية أو  ة أو تِقنيَّ إجراءاتٍ ماديَّ

سة اخ{D للمؤسَّ  DK القانون الدَّ
َ

د  .أن تتجسَّ

عليم  -إذ ´شملُ مصط§ُ¦ التعاقد  Iبية والتَّ
َّ
Jمجال ال DK- نZنِ اثنZجانب: 

 .جانب الIJبية -1

 .جانب التعليم -2
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ل¢ما
ُ

~ بZن الIJبية والتعليم ¸ش.لٍ دقيقٍ، فرغم تداخ ِZّالغالب لا يُم DKنفسِھ؛  -  و ِ�ّ�S�إذ �ما ي<تميانِ ل§	قل الم

عليم   غIZ التَّ
ُ
Iبية
َّ
Jبية -فالI

َّ
Jقيق ل.لمةِ ال ي؛ بالمعÑ9 الدَّ ِÇّمُ ولا نر ِ

ّ
 .فقد �عل

 
َ
 المصلDæَّ النفDúَّ  "العقد" و�<بDñ أن يُصاغ

َ
 .¸ش.لٍ cشارsُيٍّ توافقي، يراDÙِ البُعْد

 
ُ
مة ِ

ّ
 المنظ

ُ
رات ِ

ّ
ستحضر DK العقدِ المذك

ُ
cسميةو ¢ات الرَّ رات والتوجُّ  والمنا�îُ والمقرَّ

ُ
رة ِ

ّ
 .والقوانZن المؤط

ر�ن  ولا ´ع�9 ذلك أنَّ �امشَّ اT	ر�ةِ والإبداع غIُZ متاحٍ، فال¢امش واسعٌ بال<سبة للأساتذة المبدِعZن والمطوِّ

ين  .وا
Sدِّ

 :التعاقد �� ا�0ال المدر��� مركب

م، والذي -1 ِ
ّ
م والمتعل ِ

ّ
 أو ضِمنية cعاقد بZن المعل

ً
 صر�حة

ً
ا أنھ قد يك��ÌÐ صبغة فً

َ
ا سل نَّ  .ب�َّ

ة ع{| القطاعِ  -2 Iبو�ة أو اSِT¢ات الوصيَّ
َّ
Jم والإدارة ال ِ

ّ
 .cعاقدٌ بZن المعل

لاميذ -3 Iبو�ة وجمعية آباء وأولياء التَّ
َّ
Jم والإدارة ال ِ

ّ
 .cعاقدٌ بZن المعل

جاعة واSTو  دة؛ وإنْ sان مصط§ُ¦ اSTودة غIَZ وا·ِ¦ المعالِم DK مجال ال¢دف من التعاقد الديداكتي.ي تحقيقُ النَّ

Iبية والتعليم
َّ
Jال. 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  05ا0/اضرة 

�� الwxبية البدنية و الر اضيةتخطيط ال  
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  تعریف التخطیط للتدریس
فرص التخطيط للتدر(س �و وضع تصور مقIJح لتوظيف محتوى المنîï والمعينات التدر(سية ا
�تلفة وPËيئة ال

.îïات اللازمة لتحقيق أ�داف المنI¿�Tالتعليمية لاك�ساب ا 

  مزايا التخطيط للتدر(س

´عت¿I التخطيط للتدر(س من الم¢ارات الرئ�سية ال�� يجب أن يتقPQا المعلم لأداء الم¢ام المنوطة بھ بكفاءة وفعالية، 

  وذلك لأن التخطيط للتدر(س يحقق عدد من المزايا مPQا:

 | تحديد الم¢ام المطلوب إنجاز�ا وخطوات تنفيذ�ا لتحقيق الأ�داف.´ساعد المعلم ع{

  يجعل عملية التدر(س عملية اقتصادية من حيث الوقت واST¢د والنفقات.

 يكسب المعلم الثقة بالنفس أثناء التدر(س.

 مستو�ات التخطيط للتدر(س

  ¦ من الش.ل التا�D :يمارس المعلمون ع{| اختلاف أنواع¢م نوعZن من التخطيط للتدر(س كما يت�

  
 يت�¦ من الش.ل أن مستو(ي التخطيط للتدر(س �ما:

 التخطيط طو ل المدى: -أ

 ما تتصل بتدر(س منîï درا�ÌÒ معZن. 
ً
Péتم �ذا النوع من التخطيط بتحقيق الأ�داف طو�لة المدى وال�� غالبا

مة لتدر(س �ذا المنîï، حيث يقدم وPéدف �ذا النوع من التخطيط إ�| تحديد الوسائل والمراحل ا
�تلفة اللاز 

.�ÌÒخلال العام الدرا îïضوء الأ�داف العامة للمن DK عمليات التعليم والتعلم IZالمعلم رؤ�ة شاملة لس 

 وعادة ما يتضمن التخطيط للمنîï عدد من العناصر من أ�م¢ا:

 تحديد الأ�داف العامة للمقرر.

  � سوف cس¢م DK تحقيق الأ�داف.تحديد الوحدات والموضوعات المتضمنة بالمقرر وال�

  وضع جدول زم�9 لتدر(س وحدات وموضوعات المقرر.

  تحديد أساليب التدر(س ال�� يمكن الاستعانة P³ا DK تدر(س موضوعات المقرر.

  تحديد الوسائل والأ�شطة التعليمية ال�� يمكن أن cساعد DK تدر(س موضوعات المقرر.

  

c تقو�م مدى تحقق الأ�داف التعليمية.تحديد أساليب التقو�م ال�� يمكن أن DK ستخدم 

 التخطيط قص�w المدى: -ب

´س�Ñ �ذا النوع من التخطيط، بالتخطيط للدروس اليومية، و(عت¿I الدرس اليومي أصغر الم.ونات DK البناء 

�� التنظي�� للمنîï، و�ت.ون من مجموعة متجا�سة من المعارف والم¢ارات والتعميمات ال�� ترتبط P³دف cعلي
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محدد، و�قوم المعلم بالتخطيط للدروس اليومية P³دف تحقيق الأ�داف قصIZة المدى ال�� ترتبط بالدرس الذي 

 يتم التخطيط لھ.

 و�ك�سب �ذا النوع من التخطيط أ�مية كبIZة بال<سبة للمعلم حيث أنھ:

 .´ساعده ع{| تنظيم الأف.ار وترتي×Pا وتحقيق الأ�داف المرجوة بأسرع وقت وqأقل ج¢د

  يمكنھ الرجوع إليھ عند اT	اجة لمتا¸عة ما تم تدر(سھ DK موضوع معZن.

  يحقق الا�تمام المتوازن ¸عناصر الدرس.

  ´ساعده ع{| حفظ النظام داخل الفصل.

 وواثق من نفسھ أثناء عملية التدر(س.
ً
  يجعلھ ثابتا

 ´ساعده ع{| التقو�م الذاcي وتقو�م الموج¢Zن والمشرفZن لھ.

 

  �� الwxبية البدنية و الر اضية در@سأنواع خطط الت

 ( التوز@ع السنوي) ا��طة السنو ة•

• DÎخلال السنة الدراسية .يقصد الأستاذ ¸عيدة المدى خطة و �ÌÒا تحقيق أ�داف المقرر الدراP!من ورا  

 لانتقاء المفردات واI¿�Tات المراد تدر(س¢ا. و�ناك عدة نماذج •
ً
 أساسا

ً
ل¢ذه وcعتمد الأ�داف الIJبو�ة معيارا

 ا�Tطط  حسب المرحلة

 التوز@ع السنوي  �� مادة الwxبية البدنية و الر اضية

ان التخطيط السنوي للا�شطة الر�اضية الم¿Iمجة  �و  عملية علمية منظمة ومستمرة لتحقيق الا�داف •

ممكن المسطرة ال�� cس�ند ا�| مجموعة من الإجراءات وفقا للاولو�ات ا
�تارة P³دف تحقيق اق�ÑÌ اس�ثمار 

. �Ìبو�ة من مرافق ر�اضية و عتاد ر�ا�IJالمؤسسات ال DK للوسائل و الإم.انيات المتوفرة 

 العوامل ا
	ددة لتصميم ا�Tطة الIJبو�ة السنو�ة

ساسية المتعلقة بال<شاطات الIJبو�ة للأستاذ , و تحدد DK ضوء مور الا ان تصميم ا�Tطة الIJبو�ة السنو�ة من الا •

العوامل �داف الIJبو�ة و ال�� تنحصر DK ال�� تبÑ9 علP²ا الا الأساسية �� cش.ل المصادر مجموعة من العوامل ال

 الآتية :

 أسبوع). 28و  26المدة الزمنية السنو�ة ( تIJاوح بZن  1•

 اS#Tم الساDÙ الأسبوDÙ ( ساعتZن أسبوعيا).-2•

 الم<شآت الر�اضية الممكن استعمال¢ا داخل وخارج المؤسسة .احصاء -3•

 الوسائل التعليمية ومدى توفر�ا لتحقيق الأ�داف احصاء -•

 الت<سيق مع اساتذة المادة قصد التعاون وتبادل الأراء و التجارب و المعلومات-4•

فيما ال�شاور مع اساتذة المادة قصد تحديد التوز(عات السنو�ة و كيفية اس�ثمار الوسائل و الإم.انات المادية •

 بيPQم
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 عل الفصول الثلاثة  ( اعطاء الاولو�ة للا�شطة الم¿Iمجة  DK الأمتحانات الرسميةاختيار الأ�شطة و توز(ع¢ا  -•

توز(ع الأ�شطة الم¿Iمجة  DK السنة الدراسية  ع{| ش.ل دورات cعليمية ( وحدات cعلمية ) مع الأخذ ¸عZن  -•

 م�9 )  و قائمة الوسائل البيداغوجيةالأعتبار ( صلاحية المرافق الر�اضية  ( اSTانب الا 

/ ضرورة برمجة الساعتZن الممنوحتZن ل.ل قسم DK �شاطZن  مختلفZن ( �شاط العاب الفردية و الألعاب 5•

 اSTماعية

  حصص 07/ يجب ان لايقل عدد اT	صص s DKل وحدة cعلمية علة 6•

  ا��طة الفصلية

��  ال الوحدة التعلميةو �و التخطيط لنجاز :  ا�Tطة الفصلية
ّ
 مجموعة ذي يتضمّن( ال�� DÎ : التمفصل  التعل

مية( حصص ) قصد  تحقيق �دف cعل��
ّ
  وحدات cعليميّة / cعل

�Ìي��ûو�تم انجاز�ا من خلال التقو�م ال�  

الأ�داف ا�Tاصة أي : الوقوف ع{| النقائص الموجودة عند التلاميذ ومن ثم برمجة  

 التخطيط ل�wمجة وحدة �علمية

تعليمية المع¿I عموما ع{| فصول السنة الدراسية ( بحيث ت¿Iمج الوحدات التعليمية بما يتوافق وا
Sالات ال

.(DÙن فردي وآخر جماZعل�� �شاطc ل مجالs شمل´  

  حصص)10إ�|  08تت.ون الوحدة التعلمية من ( 

يقوم الأستاذ بaناء الوحدة التعلمية مباشرة ¸عد إجراء التقو�م ال��ûي��Ì بحيث يجسد ل.ل �شاط �دف 

 DK أ�داف خاصة. cعل�� من خلال أجرأة معايIZه

  تحديد العناصر ا�Tاضعة للتقو�م ، انطلاقا من معايIZ ال¢دفوذلك يتم من خلال  :* 

  التعل�� المع�9

تحديد ا
	توى الذي يقوم عن طر�قھ التقو�م*   

.             * تحديد منSïية تطبيق ا
	توى   

  تماشيا وترتي×Pا حسب أولو�ات )  تحليل النتائج ( استخلاص النقائصومنھ:  

  مع ال<شاط ا
�تار

  صياغة أ�داف اT	صص انطلاقا من النقائص (المعايIZ)ومنھ: 

( D}تخطيط فص ) علميةc أي تم بناء وحدة  

  ( اليومية ) الوحدة التعليمية ا��طة الأسبوعية

  ت¿Iمج الوحدات التعليمية انطلاقا من ال¢دف ا�Tاص و محتواه التعل�� النا¸ع من نوع ال<شاط.

  الشروط الأساسية لإنجاز وحدة cعليميةيجب ان ي.ون الاستاذ ع{| علم بـ وحدة cعليمية   ولانجاز

 

: DK المتمثلة  

  ت.ون مشتقة من الوحدة التعلمية الموالية لل<شاط الم¿Iمج.         -

 cستجيب ل¢دف cعل�� ينجزه الأستاذ ¸عد عملية ال��ûيص.         -
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 Sïيتھ DK العملcستجيب لتخطيط الاستاذ و من         -

 cستدDÙ إستعمال وسائل عمل حسب الإم.انيات المتاحة و تناسب طبيعة التعلم .         -

 cستدDÙ الملاحظة المباشرة كمقياس لعملية التقييم الت.و��9 و إستدراك النقائص .         -

  cستدDÙ الإنجاز الفع{D فوق الميدان دون تأو�ل أي ن�يجة منتظرة.         -

  DÙ إختيار حالات cعلمية تناسب الفعل السلوsي المIJقب من التلميذ DK تأدية م¢مة معينة .cستد -

  cستدDÙ ترت�ب العمل DK الزمان و الم.ان إستجابة للتطور الم¢اري و السلوsي للتلميذ . -

  cستدDÙ ترت�ب عمل التلميذ و ج¢ده طبقا لمقاي�س العمل / راحة / إسIJجاع . -

  

ميةأسس بناء وتطبيق 
ّ
  : وحدة �عل

مية :
ّ
  cعر�ف الوحدة التعل

مية
ّ
��  الذي يتضمّن مجموعة وحدات cعليميّة / cعل

ّ
  DÎ التمفصل  التعل

  ( حصص ) قصد  تحقيق �دف cعل��

بعة
ّ
  *  المنSïية المت

 أسس بناء وتطبيق وحدة �عليميّة

wاص. جانب التحـض��Tمية ، استخراج ال¢دف ا
ّ
  ـ انطلاقا من الوحدة التعل

 العنــاصر الممZ~ة المراحـــــل

التقو�م 

(D�ّالأو)�Ìي��ûال� 

  عل�� المع�9 .تمن معايIZ ال¢دف الـ تحديد العناصر ا�Tاضعة للتقو�م ، انطلاقا 

  ـ تحديد ا
	توى الذي يقوم عن طر�قھ التقو�م.

 ـ تحديد منSïية تطبيق ا
	توى 

 وترتي×Pا حسب أولو�ات ) تماشيا  مع ال<شاط ا
�تار.  تحليل النتائج ( استخلاص النقائص

  

  

مية 
ّ
بناء الوحدة التعل

  وتطبيق¢ا

 

  النقائص (المعايIZ) .ـ صياغة أ�داف اT	صص انطلاقا من 

  ـ توز(ع¢ا ع{| المدى الزم9ّ� (حسب عدد اT	صص ).

م ) ل.لّ �دف .
ّ
  ـ تحديد محتوى ( وضعيات cعل

  ـ   اعتماد التقو�م الت.و��9 كضابط ومعدّل  مرافق

م ( DK جميع اT	صص ).
ّ
 لسIZورة التعل

مية( اT	صص) ميدانيا مع التلاميذ
ّ
 .تطبيق الوحدات التعليمية / التعل

  

  

D}التقو�م التحصي  

  

 

  ـ إخضاع المؤشرات ( النقائص ) ا
	دّدة DK بداية

مية للتقو�م .
ّ
  الوحدة التعل

  ـ تحديد محتوى  ´ستجيب للمؤشرات المراد تقو�م¢ا.

  ـ تحديد وسائل ومنSïية التقو�م( ذاcي ، جماDÙ ، فردي ...)

 ـ  تحليل النتائج  .

 اف المسطرة ومنھ مدى اك�ساب الكفاءة  المنتظرةمن  خلال �ذا تحديد مدى تحقيق الأ�د
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  ـ  تحليل ال¢دف ا�Tاص (ا�Tاص باT	صة)  ، وتحديد مباد!Pالاجرائية.

ق ال¢دف ب<سبة 
ّ

  أك¿I )ـ تحديد ا
	توى ( الوضعيات ال�� تحق

  مع مراعاة مستوى التلاميذ ، الوسائل ، طبيعة اSTو ....

.(.... %Tبورشات ، أفواج ، فردي ا ) م
ّ
  ـ تحديد صيغة  سIZورة التعل

  ـ تحديد مدّة الممارسة للوضعيات.

مون.
ّ
  ـ تحديد الم¢ام والأدوار ال�� يقوم P³ا المتعل

م .
ّ
ع اT	لول للصعوqات ال�� تواجھ المتعل

ّ
 ـ توق

  المبادئ المسIZّة للدرس : التطبيق جانب

  ¸عد تحضIZ وإعداد وحدة cعليمية يتحوّل دور الأستاذ إ�| ت<شيط القسم

  وcسيIZ مراحل الدرس ميدانيا ، و�ذا ´ستوجب تطبيق مبادئ :

  ـ ´شرح ، يوّ·¦ حركيا بنفسھ أو عن طر�ق تلميذ .

  ـ ´علن عن بداية وPÃاية العمل ، بواسطة إشارات مف¢ومة .

  ـ يêّ#¦ فرديا وجماعيا  و�قوّم أعمال التلاميذ .

مات .
ّ
  ـ يوجّھ و(عدّل التعل

 ـ يثIZ ، ´شوّق ، ´Sّûع ،يطم&ن ، ´ساعد التلاميذ .

قة بال����ن
ّ
 : المبادئ المتعل

ھ
ّ
  ´عت¿I ال���Zن إحدى المراحل ال¢امّة DK حصّة الIJبية البدنية ، حيث أن

×Pا مضمون اT	صّة . يضمن ل§Sسم تحمّل شدّة ا
S¢ود ال��
ّ
  يتطل

  ولذا فع{| الأستاذ أن ´س¢ر ع{| :

  مبدأ تدرّج صعوqة التمار�ن واT	رsات .  -

  تكييف مدّة العمل واختيار التمار�ن حسب طبيعة ال<شاط واT	الة اSTو�ة .  -

  احIJام مبدأ العمل والراحة . -

  

 

قة بمرحلة التعلم ( با��زء الرئ���� ):
ّ
 المبادئ المتعل

رمن ا
ّ
  لمعلوم وأنّ اSTزء الرئ��ÌÐ من اT	صة يضمن تحقيق ال¢دف المسط

  ولذا فمسا�مة الأستاذ كبIZة DK �ذه المرحلة من حيث :

  ـ اقIJاح المضامZن DK صيغة إش.اليات .

  ـ ت<شيط أفواج العمل .

مZن لإيجاد اT	لول المناسبة ، و�ذا عن طر�ق :
ّ
 ـ مراقبة المتعل

لات الشفو ة :
ّ

 التدخ

  الموجز ، المaسّط والمف¢وم . الشرح*

  تقديم التوجP²ات DK الوقت المناسب .*


