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   التقويم  التشخيصي والمكتسبات القبلية  
  ؟ اللسانيات التطبيقيةمفهوم ما *  
  ما علاقتها باللسانيات العامة ؟  *
  ما مجالاتها المعرفية؟ *
  ؟ ونظريات التعلم علاقة الدراسات اللسانية بالبحوث التربوية ما*
  
  
  

 اتأهـــداف المحـاضـــر
 .بالسانيات التطبيقيةالتعرف  •
التعرف بمجالات اللسانيات   •

  .المعرفية ومنهجيتها  التطبيقية
اللغوية  التعرف  بالملكات  •

  .الأربع
 .التعرف بنظريات التعلم  •
 .بمناهج تعليم اللغاتالتعرف  •
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  فيهاومجالات الǺحث اللسانǻات التطبǻقǻة : ولىالمحاضرة الأ

  :هافـــــتعرȂ:  1 ـــ1         
و ذلـك ǽعــود  ، التطبǽقǽـةللسـانǽات إعطـاء تعرȄـف دقيــȘ و موحـد  مـن الصـعوǼة

مــن  العامــة و إلــى حداثــة اللســانǽات ،مــن جهــةوتشــاȞǼها إلــى تــداخل العلــوم الإنســانǽة 
 Ȑـــر ـــة أخــ ـــم . جهــ ـــانǽات Ȟعلــ ــطلح اللســ ـــديث العهـــــد و )  LALINGUISTIQUE( فمصـــ حــ

قـــد ظهـــر فـــي بداǽـــة القـــرن الماضـــي علـــى يـــد العـــالم السوǽســـرȑ فردينانـــد دȑ ف؛ النشـــأة
Ǽـالرغم مـن أنّ الدراسـات  ،)1(مؤسس اللسانǽات الحديثـة)  F.DESAUSSURE( سوسير 

حداثــة  أكثــري فهــ  اللســانǽات التطبǽقǽــة أمّــا ؛لاف الســنينآاللغوǽــة قدǽمــة قــد تعــود إلــى 
ــم أو   اللســانǽات التطبǽقǽــة فرعــا عنهــا ؛ هــاǼاعتǼار  مــن اللســانǽات ــم اللغــة التطبǽقــي ل عل

ـــت ـــم تتضـــح الوضـــوح  ،تبلور معالمـــه Ǽعـــدــ ــومو ل ـــالرغ ،المطلـــوب إلـــى غاǽـــة اليـ Ǽمـــن  م
ة فــي تحديــد ـلرئǽســاو تكمــن إحــدȐ الصــعوǼات . )2(المحــاولات الكثيــرة فــي ســبيل ذلــك

ـــتعامل مع اللسان مـن جيأȑ  علم لساني تطبǽقي اȞونه اللسانǽات التطبǽقǽة  و مـع ،هةـ
( لا حـدود لهــا  هــذه التطبǽقـات Ȟمــا يوضـح اللســانيون  ،مـن جهــة أخـرȐ  تطبǽقـات العلــم

و نفسـǽة علاجǽـة و غيـر  ،ة و غيـر حاسـوǽȃةـو إعلامǽـة حاسوȃيـ ،تعلǽمǽـة ترȃوǽـة فهي
  .)إلخ ... ،اجتماعǽةو ، علاجǽة

   تثار عـدة تسـاؤلات حـول انتمـاء Ǽعـض الفـروع المعرفǽـة اللسـانǽة و اللغوǽـة إلـى 
ة ـصناعــ: دراســاتو مــن هــذه الفــروع أو ال. علــم اللغــة التطبǽقــيأو اللســانǽات التطبǽقǽــة 

ة التــي تميــل ـو هــي مــن الحقــول المعرفيــ ،و نظرȄــة الترجمــة ،و المصــطلحǽة ،المعــاجم
هــل هــذا الفــرع ǽعتبــر  ،و هنــاك تحليــل الخطــاب. النظرȄــة ه إلــىـإلــى التطبيــȘ أكثــر منــ

ǽقـال  نفسـه من الدراسات اللسانǽة التطبǽقǽة؟ والشـيء من الدراسات اللسانǽة النظرȄة أم

                                                 
  .9 :ص، 2000/2006، دار القصǼةللنشر ، الجزائر، 2مǼادȏ في اللسانǽات ، ȋخولة طالب الإبراهǽمي، )1(
اللسانǽات في  تقدم( Ȟتاب  ، مقال منشور في"في العالم العرȃي اللسانǽات التطبǽقǽة"صيني،  إسماعيلمحمود )2(

  .217 :،ص1987دار الغرب الإسلامي، الرȃاȋ، ) الأقطار العرǽȃة
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وهمــا مجــالان ǽقــدمان فــي  ،الآلǽــة و فــي دراســات الترجمــة ،اللســانǽات الحاســوǽȃةفــي 
  .)1(الحاسوب و فروعه الجامعات الغرǽȃة تحت علوم

  :هامجالاتـــــــــــــــــــــــــــــــ:  2ــ 1 
و ممّــا ســبȘ يتضــح أنّــه لــǽس فــي الإمȞــان حصــر جمǽــع المجــالات التــي تنــدرج 

ــأنّ هنــاك مجــالا واحــدا يتفــȘ علǽــه  ،اللســانǽات التطبǽقǽــة تحــت  Ǽ ــن القــولȞمǽ ــه إلاّ أنّ
د فـي فرنسـا و ـو هـو المفهـوم السائـ ،تعلǻم اللغـات و تعلّمهـاجمǽع اللسانيين ألا و هو 

ــة الأخــــرȐ لأا غيرهــــا مــــن الــــدول  التــــي تنــــدرج تحــــت )2(ومــــن المجــــالات الأخــــرȐ .وروǽȃــ
  :علم اللغة التطبǽقيأو  اللسانǽات التطبǽقǽة

ب ـأو تعرȄــ ،ه التخطǽطــي ȞتعرȄــب الإدارةـمثــل التعرȄــب Ǽمفهومــ( وȑ ـالتخطــȌǽ اللغــ/ 1
  ).إلخ ...التعلǽم

  .المعجمǽة و صناعة المعاجم/ 2
ـــالمصطلح/ 3 ــ ـــرȑ والتطبǽقــــي ـ ــا النظـ ــوم  أȑ مــــا ǽعــــرف( ǽة Ǽفرعيهــ ـــاليــ ـــم ـبنظرȄـ ة أوعلـ

  ).إلخ ... ،ووسائل وضع المصطلحات و توثǽقها و ترتيبها ،طلحـالمص
مــن  لǽــة للمصــطلحات والمفــاهǽمأمّــا الترجمــة الآ ؛م الترجمــةلــنظرȄــة الترجمــة أو ع/ 4

ة ـغير أنّهـا تـرتȌǼ مـن زاوȄـ ،هي ترجمة قد ترتǼ ȌǼشȞل أو Ǽأخر بنظرȄة الترجمة حيث
  .أخرǼ Ȑحقل لساني يدعى اللسانǽات الحاسوǽȃة

ة للغــات ألا و هــو المعالجــة الآلǽــ ،ةـوميــدان جديــد أخــر فــي مجــال المعلوماتيــ 
  . الذȑ يرتȌǼ بدوره ǼالذȞاء الاصطناعي، و الطبǽعǽة

  علاقة الدراسات اللسانǻة ǺالǺحوث الترȁوǻة :3ـــ 1     
لتوضـــǽح علاقـــة الدراســـات اللســـانǽة ǼـــالǼحوث الترȃوǽـــة، ǽحســـن بنـــا أن نتطـــرق 

  :Ǽالشرح للمصطلحات  والمفاهǽم التالǽة
                                                 

  218 :المرجع نفسه، ص1
، مجلة من قضاǽا اللغة العرǽȃة، المنظمة العرȃيـة للترǽȃة و الثقافـة و "قضاǽا اللغة العرǽȃة " شȞرȑ فǽصل، 2(

  .185:، ص1990السنة  العلوم، تونس،
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  :تعرȂف البيداغوجǻا ــ  ا    
     Ȅفـا جامعـا مانعـاـــمـن الصـعب تعرȄا تعرǽعـود لتعـدد دلالاتهــا و  ؛ف البيـداغوجǽ ذلـك
و مـن جهـة ثانǽـة إلـى عـدم وضـوح الحـدود التـي تفصـلها عـن  ،طلاحǽة من جهـةـالاص
و ǽظهــر التــداخل بــين البيــداغوجǽا و . ǽة و التعلــǽمـــǼة منهــا مثــل الترȃــــم أخــرȐ قرǽȄمفـاه

و قـد Ȟǽـون هـذا الأمـر هـو .ين مجـال و طبǽعـة Ȟـل منهمـاالترǽȃة في صعوǼة الفصـل بـ
ة Ȟمـا هـو ـة وأخـرȐ تطبǽقيــالذȑ دفع بǼعض الǼاحثين إلى الحديث عن بيداغوجǽا نظرȄـ

 Ȑالشــأن لــد)HUBERT  R. (ا العامــة"ه ـفــي مؤلفــǽالبيــداغوج")نظــرا لهــذه المعضــلة ، و  )1
الأمــر  ،انطلاقــا مــن قناعاتــه العلمǽــة و المنهجǽــة رȄف البيــداغوجǽاـحــاول Ȟــل Ǽاحــث تعــ
  :)2(سنذȞر الǼعض منها ،دة تعارȄفـالذȑ جعلنا أمام ع

ـــــات و  - ـــوع الخطاǼـ ــــى مجمـــ ــــي إلــ ـــد الإغرȄقــ ـــب التقليـــ ــــداغوجǽا حســـ ــــوم البيــ ـــير مفهــ ǽشـــ
حالــة  الممارســات التــي Ȟانــت ترمــي إلــى تــدبير انتقــال الطفــل مــن حالــة الطبǽعــة إلــى

  .نه Ǽاختصار مواطنا صالحاو أن تخلȘ م ،الثقافة
و مـتعلم  مالبيداغوجǽا لفȎ عام ǽطلȘ على Ȟل ما له ارتǼاǼ ȋالعلاقة القائمة بـين معلـ ـــ

  .Ǽغرض تعلǽم أو ترǽȃة الطفل أو الراشد
ـــ ... نظرȄــة تطبǽقǽــة  ،ذاتــه الوقــتموضــوع البيــداغوجǽا بنــاء عقيــدة ترȃوǽــة تكــون فــي  ـ

  هذه بل هي في الوقت ذاته Ȟل ،علما أو تقنǽة أو فلسفة أو فنا البيداغوجǽة لǽست
و ǽقدم علـم الاجتمـاع و علـم الـنفس الأسـس . منطقǽةالأشǽاء منظمة حسب ارتǼاطات 

  . العلمǽة للبيداغوجǽا
ة مـــيتــوخى إقا ،لفظǽــا Ȟــان أو غيــر لفظــي ،Ȟــلّ تــدخل للمــدرس ǽعتبــر فعــلا بيــداغوجǽا ــــ

أو  ،)ة أو مهــارة أو أȑ شــيء أخــر ـمعرفــ( ة ـǽــغ إرساليــتواصــل مــع التلاميــذ قصــد تبل
  م و ضȌǼ نشاطهم ـرات على مواقفهـأو إحداث تغيّ  ،ذـاستحسان سلوك التلامي

                                                 
  .218 :المرجع نفسه، ص)1(
: معجـم علوم الترǽȃة"، محمد آيت موحى، عبد العزȄز الغرضاف، عبد الكرȄم غرȄب، الفارابيعبد اللطيف  )2(

  .                                     256 :، ص)ت.د( ، المغربȋ/1. 1مصطلحات البيداغوجǽا و الديداكتǽك، ج
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  )LA DIDACTIQUE DES LANGUES( )التعلǻمǻة ( الديداكتǻك آــ  ب
  :)1(نقتصر على ذȞر ثلاثة منها ،لهذا المفهوم عدة تعارȄف

و  ،علم مساعد للبيداغوجǽا التي تعهد إلǽه Ǽمهمات ترȃوǽة أكثـر عمومǽـة الديداكتǽك ـــ1
ــتعلّم لاكتســـاب هـــذه الفȞـــرة أو هـــذه  ،تفاصـــيلها ذلـــك لإنجـــاز Ǽعـــض ــتدرج المـ Ȟيـــف نسـ

  .حلّهالالديداكتǽك  تسعىالعملǽة ؟ أو تقنǽة ما؟ هذه هي المشȞلات التي 
  .ة Ǽغǽة تدرȄسهاالديداكتǽك Ǽالأساس هي تفȞير في المادة الدراسǽ ـــ2
الديـداكتǽك هـي الدراسـة العلمǽـة لتنظـǽم وضـعǽات الـتعلّم التـي ǽعǽشـها المـتعلّم لبلــوغ  ـــ3

ــة( هـــدف عقلـــي  ـــم  ،معرفـ ( حرȞـــي ـ  أو حـــس ،)مواقـــف  ،قـــǽّم( أو وجـــداني  ،)عل
ــــات ـــالمنهج ... ). ،الـــــرقص ،Ȟمختلـــــف الرȄاضـ ـــزام Ǽــ ـــة الالتــ ـــة العلمǽــ ـــب الدراســ و تتطلــ

  .العلمي
التـي يلعـب فيهـا المـتعلم  ،الدراسات الديداكتǽȞǽة علـى الوضـعǽات التعلمǽـة وترȞزو    

ـــدور ـــ ؛الأســـاس ال ــة تعلّ ــهيل عملǽـ ــو تسـ ــتاذ هـ ـــى أنّ دور الأسـ ــنيف  ،ذيـــم التلمǼمعن بتصـ
ــنǽفا يناســـب  ـــة تصـ ǽمǽـــذحالمـــادة التعل ـــة الملائـو تحديـــد الطرȄقـــ ،اجـــات التلمي ــتعلّممـ  ة لـ

 و هـذا يتطلـب الاسـتعانة. علـى هـذا الـتعلّم هوتحضير الأدوات الضـرورȄة و المسـاعدة
هـذا  و Ȟـلّ ،د الطرائȘ المناسـǼةيو البيداغوجǽا لتحد ،حاجاتهالطفل و  Ǽعلم النفس لمعرفة

Șة ا للأهداف من أجل تحقيǽة التعلمǽمǽة التعلǽ2(عمل(.  
  تعلǻمǻة اللغاتـــ  ج

ــواء تعلـــȘ الأمـــر  ـــǽم اللغـــات سـ ـــي أنتجـــت حـــول تعل ــي مجمـــوع الخطاǼـــات الت هـ
علــم اللغــة التطبǽقــي Ǽو قــد نشــأت فــي بــدايتها مرتǼطــة . بلغــات المنشــأ أم اللغــات الثانǽــة

ـــ ـــدرȄس اللغــــاتـمهتمـ ـــȘ تـ ــة ،ة Ǽطرائـ ــول مرجعǽــ ـــى حقــ ــت علـ ـــمّ انفتحــ ـــة طــــورت  ثـ مختلفـ
  .)تعلǽمǽة اللغات( مجالات الǼحث فيديداكتǽك 
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  اللغات  ديداكتǻكمǺاحث  ـــد
ــتّم ديــــداكتǽك ــة اللغــــاتأو  اللغــــات أصــــǼحت تهــ ǼمǼاحــــث عديــــدة   تتعلــــȘ جلهــــا  تعلǽمǽــ
  :)1(منهاو  Ǽمتغيّرات العملǽة الترȃوǽة

ـــ/ 1 ــــالمتعلّــ ــا اللغــ ـــب بهـــ ـــتراتيجǽات التـــــي Ȟǽتســ ــث الاســ ـــن حيـــ و الأخطـــــاء التـــــي  ،ةـم مــ
  .وآلǽات استǽعاب و فهم اللغة و إنتاجها،رتكبهاـي

ب اسـتعمالها فـي ـة Ǽالجماعات و أساليــة اللغـالمحȌǽ الاجتماعي و Ǽالأخص علاق/ 2
  .و وصفها ضمن لغات الأخرȐ  ،المجتمع

و قـــد اتجـــه الǼحـــث فـــي هـــذا الصـــدد إلـــى النظرȄـــات والمقارȃـــات  ،المـــادة التعلǽمǽـــة/ 3
  .ثمارها في بناء وضعǽات ديداكتǽȞǽة لتدرȄس اللغات.لتقوǽم او م،اللسانǽة

ــين و طرائــــȘ تعلǽميــــ/ 4 ــوȄن المدرســ و اســــتعمال  ،ةـالتــــدرȄس و مــــا يــــرتǼ ȌǼــــه مــــن تكــ
ــوǽم ــ ـــول  ،الوســــائطو أســــاليب التق ــــداخل الحقـ ـــات بت ــــداكتǽك اللغـ ـــز خطــــاب دي ـــد تميّـ و قـ

المرجعǽة Ȟالإعلامǽات و الǼحـث الأدبـي و علـم الـنفس و علـم الاجتمـاع و الإثنولوجǽـا 
Ǽحــاث حــول ديــداكتǽك اللغــات الإجاǼــة عــن و انطلاقــا مــن هــذه العلــوم حاولــت الأ... 

  )2(مثل  ،المشȞلات Ǽعض
  .النحو الصرȂح و الضمني ــــ

  أو التلفظǽة ؟:غةـ اعتǼار الملفوȍ أساس تعلّم الل
  
  .مسألة الأخطاء اللغوǽة و ظاهرة التداخل اللغوȑ  ــــــ
  .مسألة العلاقة بين المحتوȐ اللغوȑ المدرس و النمو اللغوȑ للمتعلم ـــــ

  .استراتيجǽات الفهم و الإنتاج اللغوȑ ــــ  
ـــ   ).التعددǽة  ،الازدواجǽة( المظاهر الثقافǽة و الحضارȄة للجماعة اللغوǽة  ـ
  ) :اكتساب اللغة ( الاكتساب  ـــــ
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ـــن ــــرّف Ȟراشـــ ــــاب) ǽ )KRASHENعــ ــــاب : "((الاكتســ )  ACQUISITION( الاكتســ
عملǽــة لاواعǽــة ضــمنǽة موجهــة نحــو المعنــى أكثــر مــن المعــاني التــي تقــود هــذه الأخيــرة 

و ضــمنǽة أȑ أنّ  ،فعملǽــة لاواعǽــة أȑ استضــمار القواعــد يــتّم بــدون دراǽــة المــتعلم ؛))"
ــة ــتعلم لا Ȟǽتســـب معرفـــة عـــن اللغـ ـــه  ،المـ ــعورȄة عم"  و ǽُعـــرّف الاكتســـاب Ǽأنّ لǽـــة لاشـ

  .تكسب المتعلم معرفة حسǽة Ǽقواعد اللغة التي يتعلمها
Ȟمـــا أنّ الاكتســـاب عملǽـــة تطـــوّر فـــي ســـǽاق طبǽعـــي أو تعلǽمـــي خـــلال تفـــاعلات      

و تكسب المتعلم نوعا من الإحساس Ǽما هو مقبول نحوǽـا و مـا هـو  ،التلاميذ المختلفة
و  ،ضـــل بـــين الاكتســـاب و الـــتعلّمو ǽميّـــز الأســـتاذ شـــȞرȑ فǽ. غيـــر مقبـــول فـــي اللغـــة 

   .لتعلّملأنّ الاكتساب في نظره هو الهدف و لǽس ا ،ǽميل إلى المصطلح الأول
  واللسانǻات التطبǻقǻةǻات العامة اللسان :رة الثانيةالمحاض   

ـــ   ـــض النظـ ـــة Ǽغـ ـــة لبنǽــــة اللغـ ــوغ نظرȄـ ــى صــ ــ ـــة إل ـــانǽات العامـ ـــي اللسـ عــــن ر ترمـ
علـم أو  اللسـانǽات التطبǽقǽـةأمّـا  ،الǼحـث فـي اللغـاتالتطبǽقات العملǽـة التـي يتضـمنها 

ن النشـاطات و ـبيȘ مفاهǽم اللسانǽات و نتائجهـا علـى عـدد مـــهتم بتطياللغة التطبǽقي ف
ǽشــȞّل حقــل اللســانǽات مصــدرا مرجعǽــا ، الــذȑ ولا ســǽّما تعلــǽم اللغــات ،العملǽــة المهــام

 ȑي اللغـوȞǽحث الديـداكتǼا في الǽـة  ،أساسǽين و تكمـن أهمȄ1(هـذا  الحقـل علـى مسـتو( 
:  
و  ǽك اللغات إطـارا مفاهǽمǽـا لإدراكحيث أنّ اللسانǽات تقدم لديداكت:  رȏ ظيعلى مستوȎ تنـــ

  .فهم و تفسير قضاǽا تعلǽم اللغة و تعلمها
حيــث أنّ منــاهج اللســانǽات تفيــد نظرȄــة تعلــǽم  : ) طرائــȖ التعلــǻم( علــى مســتوȎ ميتودولــوجي ـــــ 

  . )2(اللغات في تصوّر و بناء وضعǽات ديداكتǽȞǽة
  :اللسانǻات التطبǻقǻةخصائص : 1ـــــ 2

  :تتمثل هذه الخصائص فǽما يلي 
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  .لأنها مرتǼطة Ǽالحاجة إلى تعلǽم اللغات: البراجماتǽة/ ا
  .للتعلǽم و التعلّمحيث يختار الǼاحث ما يراه ملائما : الانتقائǽة/ ب
  .لأنه Ǽحث في الوسائل الفعّالة لتعلم اللغات الأمّ و اللغات الأجنبǽة :الفعّالǽة/ ج
 Ǽحقل لساني يدعى اللسـانǽات دراسة التداخلات بين اللغات الأمّ و اللغات الأجنبǽة/ د

ميــدان  وهــي مــن أنشــȌ المǼاحــث فــي هــذا المجــال، عــلاوة علــى ذلــك هنــاك،التقابلǽــة 
الــذȑ   ،ألا و هــو المعالجــة الآلǽــة للغــات الطبǽعǽــة ،ةـخــر فــي مجــال المعلوماتيــآجديــد 

  .يرتȌǼ بدوره ǼالذȞاء الاصطناعي
  تعلǽم اللغات   واللسانǽات التطبǽقǽة /ه

  :إنّ الجانب التطبǽقي للعلم ǽظهر في حالتين     
  .في وضع القوانين العلمǽة موضع الاختǼار و التجرȄب/ 1
  .تلك القوانين والنظرȄات في مǽادين أخرȐ قصد الاستفادة منهافي استعمال / 2

علــم اللغــة التطبǽقــي هــي اســتعمال أو  اللســانǽات التطبǽقǽــة ȃنــاء علــى ذلــك فــإنّ و 
ǽالتطبǽقــات الوظǽفǽــة للعملǽــة البيداغوجǽــة و  فعلــي لمعطǽــات النظرȄــة اللســانǽة للǼحــث

Șر طرائȄة للغة من أجل تطوǽوȃمها للناطقين الترǽبها و لغير الناطقين بها تعل  
 ،إنّ اللســـانǽات العامـــة مـــا فتئـــت تقـــدم الأدوات المعرفǽـــة لنظرȄـــة تعلـــǽم اللغـــات

ǽـوردرقــȞ عـ«   : )1(ولǽطبǼ ة الظـاهرة ـإنّ بـين أيـدينا زادا ضـخما مـن المعـارف المتعلقـة
 علـــىو ... Ǽأنمـــاȋ اكتســـاب الإنســـان لهـــا و ،ةـȃوظائفهـــا لـــدȐ الفـــرد و الجماعـــو اللغوǽـــة 

ــا تمـــدّه Ǽــــه اللســــانǽات ة ـة حــــول طبǽعـــــمــــن معـــارف علميــــ معلـــم اللغــــات أن ǽســــتنير Ǽمــ
ـــة ـالظاهـــ ǽــال. » رة اللغو ــي مجـ ــة اللســـانǽة فـ ـــإنّ الاســـتفادة مــــن النظرȄـ تعلــــǽم  و لـــذلك ف

اللغـــات يـــؤدȑ إلـــى تقـــاطع منهجـــي بـــين اللســـانǽات العامـــة و علـــم الـــنفس الترȃـــوȑ مـــن 
ة المنهجǽـة مــو فـي ظـل هـذه التوأ. جهـة أخـرȐ و طرائȘ التعلǽم البيـداغوجي مـن  ،جهة

إذ يتمحـــور حـــول مǼاحـــث تتعلـــȘ بثلاثـــة ،يتحـــدد الإجـــراء التطبǽقـــي للســـانǽات التطبǽقǽـــة
ǽطلـȘ علـى هـذه و  ).و هي هنـا اللغـة ( المادة المتعلمةـ لمعلم ـ لمتعلم ا: عناصر أولǽة
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Ǽغــرض تنفيــذ مȞوّنــات الفعــل الترȃــوǽȞǼ ȑفǽــة  ؛ العملǽــة البيداغوجǽــة مجتمعــة رالعناصــ
ة علـى نظرȄـة مـأثّرت اللسـانǽات العا ، فقدللتلاميذ التعلّم على ضوء أهداف معنǽة تتǽح

  :)1(تعلي اللغات و تعلّمها في مجالات متعددة منها
يــرȐ  ،و اللســان و الكــلام إلــى منظــور ديــداكتȞǽي ـةقــاد التمييــز المنهجــي بــين اللغــ/ 1
فــلا بــدّ إذن . ǽقــود إلــى الــتحȞم فــي النســȘ اللغــوȑ العــام ،م للغــةتعلّ لــالكــلام  ممارســة أنّ 

الأولوǽـة لاسـتعمال  من إقصاء النصوص القدǽمـة فـي تقلـǽص النشـاȋ الكتـابي بإعطـاء
تعلـǽم  ة المǼاشـرة مثـالا لطرائـȘـو تعتبـر الطرȄقـ. بتطـوره الكلام في آنيته دون الانشـغال

المفـــاهǽم و دعـــت إلـــى تعـــوǽض النحـــو Ǽالاتصـــال المǼاشـــر اللغـــات التـــي تـــأثرت بهـــذه 
و تعــوǽض أســلوب الترجمــة بتوظيــف الوســائل الســمعǽة  ،Ǽاللغــة فــي وضــعǽات ملموســة

  .الǼصرȄة 
2 / ȑــة الــدليل اللغــوȄم  ،الانطــلاق مــن نظرǽوســيلة لتعلــȞ عنــي إقصــاء الترجمــةǽ و هــذا

مǼاشرة Ǽاللغـة دون لاتصال و ا ،مثل استعمال الإشارات و الحرȞات و الإماءات،ةـاللغ
و لقـد قـاد هـذا المبـدأ إلـى توظيـف بـدائل منهجǽـة جديـدة  ،المرور بواسطة اللغـة المنشـأ

 ،)ة ǽطرȄقـة حدسـ( مثـل اسـتعمال الإشـارات و الحرȞـات و الإمـاءات  ،في تعلـǽم اللغـة
لقـــد توجـــه الاهتمـــام إذن إلـــى عناصـــر غيـــر . ةـة الǼصرȄـــǽو الصـــوّرو الوســـائل الســـمع

Ȅم اللغ ةـلغوǽةـلتعل، ȑالـدليل اللغـوǼ حاثهـاǼات بدورها اهتمـت فـي أǽتطـورتو  ،لأنّ اللسان 
  .من أبرزها الطرȄقة السمعǽة الǼصرȄة ،نتيجة ذلك طرائȘ جديدة في تعلǽم اللغات

د ظلـــت لســـانǽات ـفقـــ ؛ة و تعلمهـــاـة Ȟأســـاس لتعلـــǽم اللغــــتوجـــه الاهتمـــام إلـــى الجملـــ/ 3
الجمـل  ىالدليل و الجملة مهǽمنة على التفȞير الديـداكتȞǽي مـن خـلال الترȞيـز علـى بنـ

و لـــم يتجـــه هـــذا  ،)تشومســـȞي النحـــو التوليـــدȑ التحـــوȄلي عنـــد (و التحـــوǽلات داخلهـــا 
ـــعيته ــــل و وضــ ـــǽاق التواصـ ـــى ســ ــ ـــام إل ـــ ،الاهتمــ ــ ـــل التلفظي ــــى العوامــ ــــو إلـ ــ ة ـة و التداولي

  ...   ت إليها نظرȄات لسانǽة مثل لسانǽات النص و التداولǽة ة التي دعـالتفاعليو 
حين نتحدث عن تعلǽم اللغات و تعلّمهـا يجـب ألاّ ينصـرف ذهننـا إلـى Ǽسـاطة و 
  على عدد Ȟبير من التخصصات من مثل       ملǽشت فهذا الميدا ،القضǽة

                                                 
  .115:، ص 2004، دار الكتاب الجديدة المتحدة، ليبǽا، ȋ ،/11"مدخل إلى اللسانǽات"محمد محمد يونس، 1(
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  .تعلǽم اللغة و التخطȌǽ لها/ 1
  .فيهاطرائȘ تدرȄس اللغة و تصمǽم الǼحوث / 2
  .تصمǽم اختǼارات اللغة/ 3
  .إعداد مواد تعلǽم اللغة و تعلّمها/ 4
  .اكتساب اللغة و تعلّمها/ 5
  .الوسائل المعينة في تعلǽم اللغة/ 6
  .الثنائǽة اللغوǽة و آثارها النفسǽة و الاجتماعǽة و الترȃوǽة/ 7
  .تحليل الأخطاء اللغوǽة/ 8
  .الدراسات التقابلǽة بين اللغات/ 9

  :)1(محو الأمǽّة/ 10
ــعǼات ـة الموضـــوعات أعـــلاه Ȟافيــــرة واحـــدة إلـــى قائمـــظـــإنّ ن ة لتـــدلنا علـــى التشـ

ـــ ـــانǽة الǼحتــ ــين الدراســـــات اللســ ـــرة والتـــــداخل بـــ ــة هالكثيــ ـــن جهـــ ـــǽة  ،مــ ـــات النفســ و الدراســ
فتعلــǽم اللغــة و تعلّمهــا يتطلǼــان تفهمــا  ؛الاجتماعǽــة مــن جهــة أخــرȐ فــي تعلــǽم اللغــاتو 

Ȟمـــا يـــذȞر رتشـــاردز و  ،ǽـــة Ǽالإضـــافة إلـــى النظرȄـــات اللســـانǽةلنظرȄـــات نفســـǽة و ترȃو 
و Ȟــذا الأمــر مــع ". مــذاهب و طرائــȘ فــي تعلــǽم اللغــات"روجــرز فــي Ȟتابهمــا المشــهور 

ر أǽضـا مـو Ȟـذلك الأ. طرائȘ التدرȄس حيث ǽظهر دور الدراسات الترȃوǽة بجـلاء فيهـا
 ،ة لأسـǼاب لغوǽـة محضـةنتيجـ فهذه الأخطاء لǽست دائما ،اللغوǽة مع تحليل الأخطاء

و  ،م التــي يتǼعهــا الــدارسلّ مثــل اســتراتيجǽات الــتع( بــل هنــاك عوامــل نفســǽة و ترȃوǽــة 
  . )2(تساهم في إنتاج الأخطاء ) و طرȄقة التدرȄس ،و المادة التعلǽمǽة ،دوافعه

فـرع معرفـي  أو اللسانǽات التطبǽقǽـة أنّ علم اللغة التطبǽقي مما سبȘخلص نست
ــة ـــ ،نشـــأت Ǽعـــدها ،مـــن فـــروع اللســـانǽات العامـ ــوم أكثـــر حداث ــذا المفهـ ة مــــن ـو هـــي بهـ

علمـاؤه و رع المعرفـي مجالاتـه ـو لهذا الف ،اللسانǽات العامة من حيث النشأة و التأسǽس
  . و دراساته

                                                 
  .220 :محمود اسماعيل صيني، المرجع السابȘ، ص)1(
  .221:المرجع نفسه، ص)1(
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ــعى إلــــى تمثــّــل ǽ فعلــــم اللغــــة التطبǽقــــي    المفــــاهǽم و المعطǽــــات اللســــانǽة التــــي  )1(ســ
و هـذا مـا يجعلهـا تتقـاطع مـع  ،تمـثّلا إجرائǽـا) النظرȄة ( تستقيها من اللسانǽات العامة 

 Ȑـــر ـــ ـــانǽة الأخـ ـــ ــوم الإنسـ ــــ ــــن العلـ ـــة مـــ ـــ ــنفس ،جملـ ـــ ــ ــــم ال ـــ ـــة  ،Ȟعل ـــ ـــ( و الترǽȃـ ـــ ة ـالبيداغوجيـ
ǽات ل مـــن حقـــول اللســـانـو أنّـــه حقـــ ،)2(...)،الترجمـــة، و و علـــم الاجتمـــاع ،Ǽالخصـــوص

  .)3(يتّم فǽه نقل المفاهǽم و النظرȄات إلى مستوȐ تطبǽقي
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــرȂات تعليـــــــــــــــــــم اللغاتنظ: 2ـــ  2  
 نتعرضاللغات،ســنظرȄــة تعلــǽم  Ǽعــد أن عرفنــا موضــوع الــتعلم، وȃينــا أهميتــه فــي إطــار

النظرȄــة : ، وفــي هــذا الصــدد نجــد نظرȄــات ثــلاثتعلّمهــاات و اللغــنظرȄــات تعلــǽم  إلــى
  .       والنظرȄة العقلانǽة والنظرȄة المعرفǽة السلوǽȞة

  النظرȂة السلوǻȜة ـــ 1
هـي تǽـار فȞـرBEHAVIOURISME ( ȑ(أو المـذهب السـلوȞي النظرȄة السـلوǽȞة 

و مدرســـة نفســـǽة مـــن مـــدارس علـــم الـــنفس التجرȄبـــي تقـــوم علـــى فȞـــرة جوهرȄـــة ،معرفـــي
فـــي أنّ علـــم الـــنفس لا ǽمȞنـــه الارتقـــاء إلـــى مســـتوȐ العلـــم الحقǽقـــي إلاّ إذا تبنـــى  تتمثـــل

ــوم الطبǽعيــــ ــنهج المعتمــــد فــــي العلــ ــنهج إلاّ إذا Ȟــــان  ،ةـالمــ ــاد هــــذا المــ و لا ǽمȞــــن اعتمــ
    4(ة و التجرȃةـه قاǼلا للملاحظـموضوع

و قـد ظهـرت  ،تأسست المدرسة السـلوǽȞة فـي أمرȞȄـا فـي مطلـع القـرن العشـرȄن
علـى يـد العـالم جـون  1924ة ابتـداء مـن سـنة ـهذه النزعة في الثقافـة الإنسـانǽة الحديثـ

                                                 
  .نعني Ǽالتمثّل هو فهم الأمر و استǽعاب دلالاته، وتبني ذلك حتى ǽصǼح سلوȞا1(
2 ،Ș131:ص أحمد حساني، المرجع الساب.  
  .184:عبد اللطيف الفارابي و آخرون، المرجع السابȘ، ص 3
، 2003للنشر، الجزائر،  ةدار القصȋ ،/1 ،Ǽ"عند الطفل الجزائرȑ العرǽȃة  اكتساب اللغة "، حفǽظة تازروتي4

  .51 :ص
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أنّهــا العلـم الطبǽعـي الــذȑ ( "السـلوǽȞة بــ ، الــذȑ عـرّف)JOHN WATSON()1(ون ـواطسـ
 ȑشــرǼــلّ الســلوك و التكيّــف الȞ ــان مناصــرًا للعالــ و قــد ، ") يــدرسȞـ ȑك الـــذǽم ثورانــد

و Ȟانــت المدرســة الســلوǽȞة تأخــذ مــن دراســاته ومــن دراســات . Ǽأعمالــه تـأثّرت الســلوǽȞة
ر مـن ـدم اتجاهاتهـا، Ȟمـا Ȟانـت تسـتعين Ǽالكثيــس التجرȄبـي مـا يخــغيره مـن علمـاء النفـ

و توغلــت الســلوǽȞة آنــذاك فــي Ȟــل المǽــادين العلمǽــة حتــى أوشــȞت أن تكــون . مـتجارȃهــ
فــلا عجــب إذن أن  ،النشــاȋ الإنســانيالمــنهج الفرȄــد المعــوّل علǽــه فــي تقصــي مظــاهر 

  .2(فتضفي علǽه طاǼعها الخاص  ،تجدها تقتحم الميدان اللساني
ر Ǽشعو  نادت النظرȄة السلوǽȞة بوجوب التخلي في دراسة السلوك عن الاهتمام

  .السلوȞيين ينȞرون  ه، و لا ǽعني ذلك أنّ ـوما يجرȑ في داخل نفسه و عقل الإنسان
 ،لأنّـه داخلـي ،هم يرفضون اعتǼاره موضـوعًا للدراسـةلكنّ  ،وجود الوعي والشعور

ة فإنهم ينتقـدون الاتجاهـات التـي تفسـر سـلوك ـو من ثمّ  ،والقǽاس ةـلا يخضع للملاحظ
  3(ع و حاجات داخلǽةـالكائن الحيّ بإرجاعه إلى دواف

وحجتهم في ذلك أنّ الشيء الموضوعي الذǽ ȑمȞن ملاحظته ودراسـته وقǽاسـه 
ــــلوك ـــو السـ ـــوعي إنّمـــــا هــ ــــاعه  ،و التصـــــرف الموضــ ـــن إخضـ ـــذǽ ȑمȞــ ذلـــــك الســـــلوك الــ

 ،و ǽمȞن قǽاسه من حيث الزمن الذǽ ȑسـتغرق أداؤه ،ة مثلما يجرȑ في حينهــللملاحظ
و ضـــȌǼ الشـــروȋ التـــي تـــؤدȑ إلـــى  ،تعديلـــه أو تغييـــره، و و تحليلـــه إلـــى أجـــزاء متعـــددة

أمّـا مـا 4(هـشروطـمـن خـلال تفسـير  ،هـنفسـ ة الـتحȞم فـي هـذا الظهـورو مـن ثمّـ ،ظهـوره
يجرȑ داخل نفس الإنسان، و مـا ǽشـعر Ǽـه فـأمر شخصـي Ǽحـت لا يخضـع للملاحظـة 

  .و لا ينطبȘ علǽه قǽاس ،العلمǽة

                                                 
من رواد علم النفس التجرȄبي الأوائل في أمرȞȄا، أنشأ معمل علم النفس بجامعة Ȟولومبǽا  كثورا ندǽǽعدّ العالم 1

و الآخر Ǽاتجاهات المدرسة السلوǽȞة ، تأثر Ǽأعماله و ǼأǼحاثه العالم جون واطسون، و تأثر ه1891سنة 
                                                 ).الموضوعǽة، و ǼطرȄقة دراستها للظواهر النفسǽة

  .20 :أحمد حساني، المرجع السابȘ، ص2
3( ،Șظة تازروتي، المرجع السابǽ51:صحف.  
  ..51: حفǽظة تازروتي، المرجع نفسه، ص4
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ــدأ الســـلوȞيون بدراســــة الســـلوك الحيــــواني   ـــد بــ ــين نو ذلـــك لإǽمــــا ،و ق هم بـــإنّ الفــــرق بــ
ــة ـــرق فــــي الدرجــ ـــو فـ ـــوان هـ ـــان و الحيـ ــوع ،الإنسـ ـــي النــ ـــرق فـ ـــ. لا فـ أنّ الســــلوك  ىǼمعنـ

ن مــن يلســلوȞيلو تبــيّن . ي متشــابهان مــع فــارق فــي الدرجــةنالإنســاني و الســلوك الحيــوا
أȑ أنّ الســلوك  ،مثيــر ــــ اســتجاǼة: دراســتهم أنّ الســلوك يــتلخص فــي المبــدأ المعــروف

م ينتقــل ثّــ ،إنّمــا Ȟǽــون اســتجاǼة لمثيــر أو منǼــه ǽقــع علــى منــاطȘ إحســاس الكــائن الحــي
  .و ينتهي الأمر ǼاستجاǼة معينة ،ǽة المصدرة للمخإلى الأطراف العصب

 :ةمرجعيتها المعرفǻة و الفلسفǻـــ ا
   :استوحت النظرȄة السلوǽȞة أسسها و مǼادئها المنهجǽة و الفȞرȄة من

هي مذهب فلسفي ǽعنى Ǽالظواهر : )  POSITIVISME( ة ـة الوضعيـالفلسف/ 1
 أȑ أنّ هذه الفلسفة لا ،و يرفض Ȟلّ تفȞير تجرȄدȑ في الأسǼاب المطلقة ،ةـالǽقيني

  . )1(ذلك صفة العلمǽة عمّا سوȐ  و تنفي ،تسلّم إلاّ Ǽما هو مرئي تجرȄبي
و لــǽس  ،ص علــى أنّ الخبــرة مصــدر المعرفــةنȞمــا تعــرّف Ǽأنّهــا تǽــار فلســفي يــ

ض الفلسفة العقلǽـة التـي تفتـرض أنّ هنـاك أفȞـارا لا ǽمȞـن ǽبهذا المعنى نق فهي ،العقل
و تســـمى لـــذلك معرفـــة  ،و ينشـــئها العقـــل Ǽمعـــزل عـــن الخبـــرة ،أنّ تزودنـــا بهـــا الحـــواس

Ȅ2( .ةـة أو قبليـفطر( .  
ǽعتبــر  ،هي اتجاه شاع في دراسة العلـوم الطبǽعǽة: ) EMPIRICISME( التجرȂبǻة/ 2 

وعلـى ،أنّ Ȟلّ معرفة حتى تكون علمǽـة يجـب أن تخضـع إلـى إجـراءات المـنهج العلمي
  .  رأس هذه الإجراءات التجرȃة

ــ/ 3 مــن المǼــادȏ التــي تشــǼعت ) PRAGMATISME( هــي مبــدأ ): النفعǽــة( ةـالبراجماتي
  .Ǽه الثقافة الأنجلوسȞسونǽة و أثّر في فȞر و سلوك الأمرȞȄيين

  لسلوǻȜة لبلومفيلداللسانǻة النظرȂة اـــ ب 
                                                 

، 2002، الديوان الوطني للمطبوعات الجامعǽة، الجزائر، ȋ ،/1"و التطور النشأة: اللسانǽات"، أحمد مومن)1
  .195و194ص

  .100: صو آخرون، مرجع سابȘ ،  ،الفارابيعبد اللطيف )2(
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  : السلوǻȜةاللسانǻة تعرȂف النظرȂة  ـــ1     
)  BLOOMFIELD،L( الســلوǽȞة مــع ليونــارد بلومفيلــد اللســانǽة ظهــرت النظرȄــة 

ـــ ـــانǽة الأمرȞȄيـ ـــة اللسـ ـــه ـفــــي الثقافـ ـــر ȞتاǼـ ــة"ة منــــذ أن ظهـ إلــــى )  LELANGAGE" (اللغــ
و هـــو الكتـــاب الـــذȑ هǽـــأ الدراســـات اللســـانǽة الأمرǽȞȄـــة منهجǽـــا  ،1933الوجـــود عـــام 

و هـي الجهـود التـي قـام بهـا  ،لقبول مبدأ التوأمة بين علم الـنفس السـلوȞي و اللسـانǽات
ــنفس  ،بلومفيلــــد مــــن أجــــل هــــذا الغــــرض ـــة لعلــــم الــ ــتلهم المعطǽــــات النظرȄـ فǼعــــد أن اســ

لفȞــرȑ الإنســاني أســقطها الســلوȞي الــذȞ ȑــان ســائدا آنــذاك فــي Ȟــل مجــالات العطــاء ا
  .  )1(متكاملة  ممّا أدȐّ إلى ظهور نظرȄة لسانǽة ،على المنهج الوصفي اللساني

و أخـذت مسـارها الطبǽعـي فـي الوصـف  ،السـلوǽȞةاللسـانǽة لقدتطورت النظرȄـة 
ا فــي تطبǽقهــا ،دبلــوم فيلــاللســاني علــى يــد اللســاني الأمرȞȄــي  Ďــان جــادȞ ȑــأ  ،الــذǽو مته

  )2(و تفسيرها تفسيرًا آلǽًا  ،وانعȞاساتها على وصف بنǽة النظام اللساني ،لنتائجها
و أضـفت  ،الميدان اللسـانيقد اقتحمت  السلوǽȞة اللسانǽة النظرȄة وȃهذا تكون 

دون  ،فأمست الأشȞال اللغوǽة تحلل Ȟما هي في الواقـع اللغـوȑ  ،علǽه طاǼعها الخاص
  .)3(الظاهرةأȑ اعتǼار للبنǽة الضمنǽة المتوارȄة خلف البنǽة 

 :العلمǻةأسسها ـــ 2
  : )4(ا التالǽة ،ترتكز هذه النظرȄة في جوهرها على أسس العلمǽة

و دحــض Ȟــل  ،و الفȞــرة ،و التصــوّر ،عــدم الاهتمــام Ǽالجوانــب الذهنǽــة مثــل العقــل/ ا
و إبـــراز مـــا ǽمȞـــن ملاحظتـــه مǼاشـــرة Ǽالاعتمـــاد علـــى  ،ǽعـــوّل علـــى الاســـتǼطان.تحليـــل

  .السلوك الظاهرȑ دون سواه
ــنهج علــــى الظــــاهرة اللغوǽــــة ينصّــــب التحليــــل علــــى الأشــــȞال و    ــين تطبيــــȘ هــــذا المــ حــ

 .و المواقف المǼاشرة التي أدت إلى إنتاجها في الواقع اللغوȑ  ،اللغوǽة الظاهرة
                                                 

  .20: أحمد حساني، المرجع السابȘ، ص)1
  .21: المرجع نفسه، ص)2
  ..20: المرجع نفسه، ص)3
  .56:،ص المرجع نفسه  )4(
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و إعطـــاء  ،التقلـــǽص مـــن دور الـــدوافع و القـــدرات الفطرȄـــة فـــي الظـــواهر الســـلوǽȞة /ب
  .ة قصوȐ لعملǽة التعلّم في اكتساب النماذج السلوǽȞةـأهمي

التواصـــل اللغـــوȑ فـــي نظـــر الســـلوȞيين لا ǽعـــدو أن Ȟǽـــون نوعًـــا مـــن الاســـتجاǼات / ج 
)REPONSES  (ـــلمث ـــ ـــ ــــ ـــ ــــا يــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــد) STIMILUS(رات مــ ــــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــة أومتق ـــ ـــ ـــ ــــ ـــȌǽ  ها البيئــ ـــ ـــ ــــ ـــ المحــ
)ENVIRONNEMENT.(  

و أتǼاعـه حـين أدائـه الفعلـي  دبلـوم فيلـبناءً على هذه الأسس فالمتكلم فـي نظـر 
ــا لحــافز  ،للكــلام Ȟǽــون قــد قــام ǼاســتجاǼات  نطقǽــة لمثيــرات مــا تخضــع خضــوعًا مطلقً
ـــدون أن تــــرتȌǼ ه ،ةـالبيئــــ ــتجاǼات Ǽــــأدنى قــــدـــ  تجاǼةـلأنّ الاســــ"( ،التفȞيــــر رمــــن ذه الاســ

لأنّ  و ذلـــك ،و لا تتطلـــب تـــدخل الأفȞـــار ،ورة مǼاشـــرة Ǽالحـــافزـة Ǽصــــلكلامǽـــة مرتǼطـــا
  .)1()"اللغة في نظرهم لا تعدو أن تكون عادات صوتǽة ǽّȞǽفها حافز البيئة 

ــــي  ـــة الت ــارب المخبرȄـ ــــى التجــ ـــلوȞي عل ـــير السـ ــة للتفسـ ـــات العلمǽــ ترتكــــز المعطǽـ
ن ـجعلـت السلوȞييـ ،ج المحصل عليها في هذا المجـالـو النتائ. أجرȄت على الحيوانات

Ȟعممونها على المظاهر السلوǽǽالإنسان Ȑهذا المنظور سلسلــفتبدو اللغ ،ة لد Șة ـة وف
  .    )2(من الاستجاǼات المتتالǽة

  :تعلّمهانظرة السلوȜيين إلى اللغة و إلى ـــ 3
عملǽـة اكتسـاب اللغـة ضـمن إطـار  دبلـوم فيلـيدرج السـلوȞيون و علـى رأسـهم ليونـارد   

هم نّ و لــذلك فــإ ،فاللغــة فــي منظــورهم شــȞل مــن أشــȞال الســلوك الإنســاني. نظرȄــة الــتعلّم
ـــ ــار تعلمهـــا و تعلّ ــين مسـ ـــة مهـــارة أو خبـــرة أو ســـلوك لا ǽقـــرون بوجـــود أȑ تǼـــاين بـ ǽّم أ

  .  )3(آخر
نظرȄــة  ،عرض نظــرȄتينســنو إلــى تعلّمهــا  ،لتبǽــان نظــرة الســلوȞيين إلــى اللغــةو 

 ȌǽســǼال  ȋس الشــرطي ( الإشــراȞــالمنعǼ ــافلوف) الــتعلّمǼــة الإ ،لȄالإجرائــي ونظر ȋشــرا
  .لسȞينر

                                                 
  .152:، ص1994، ديوان المطبوعات الجامعǽة، الجزائر، ȋ ،/1"مǼاحث في اللسانǽات"أحمد حساني، )1(
  .152: المرجع نفسه، ص2(
  .53:رجع السابȘ، ص:صحفǽظة تازروتي، 3(
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  :نظرȂة التعلّم ǺالمنعȜس الشرطي لǺافلوف ــ 4
 IVAN:1936/ 1849( ة إلى العـالم الفيزȄولـوجي إǽفـان Ǽـافلوف Ȅب هذه النظر ستن

PAVLOV (، افلوفǼ عطائه الوافر في مجال حقل العلـوم الطبيـ وعرفǼة و الدراسـاتـ 
  . 1890الفيزȄولوجǽة منذ سنة 

و ازدادت شهرته بخاصة حين اقترن اسمه Ǽـالمخبر الفيزȄولـوجي لمعهـد الطـب 
 12و الـذȑ عȞــف فǽـه لمــدة  ،التجرȄبـي فـي لينينغــراد الـذȞ ȑــان يـديره إلــى آخـر حǽاتــه

و توجـت أǼحاثـه  ،ونظـام أعصـابها و انعȞاسـاتها ،سنة لدراسـة الغـدد الهضـمǽة للكـلاب
  . )Ǽ1904 )1حصوله على جائزة نوȃل عام 

ـــة  ــة الهضــــم عنــــد الكــــلاب الجائعـ ــة عملǽــ ـــافلوف منشــــغلاً بدراســ ـــان Ǽـ وعنــــدما Ȟـ
ه و هـي لعـاب الكـلاب عنـد ـظاهرة تاǼعـة أثـارت اهتمامـ انتǼه إلى ،لغرض علمي Ǽحت

و قــد ǽســيل اللعــاب أحǽانًــا  ،هــا عــادةأو رؤȄتهــا للشــخص الــذǽ ȑطعم ،رؤȄتهــا للطعــام
Ȟمجرد سماع حرǼعدـǼ طعمها عادة عنǽ ȑـا  ،ة ذلك الشخص الذǼًـان غائȞ حتى و إن

 ȑصرǼ2(عن الحس ال( .  
ـــاهرة ـــذه الظــ ــــى هــ ــاه إلـ ـــــذ الانتǼـــ ـــافلوف من ــ Ǽ ــتّم ــ ـــ ،اهـ ــ ــــة الواعي ــــز الملاحظـ ة ـبترȞيـ

و ذلــك  ،و محاولــة ضــȌǼ مجالهــا الإجرائــي ،الحضــور المســتمر لرصــد هــذه الظــاهرةو 
  :و Ȟان ذلك Ǽالعمل الآتي ،ر عن طرȘȄ التعديل الموجهثبتعمǽقها أك

 ةاللعابǽـــحـــاول مـــن خلالهـــا أن يوصـــل الغـــدد  ،راحǽـــة لكلـــبجأجـــرǼ Ȑـــافلوف عملǽـــة ــــ 
ـــأنبوب زجـــاجي Ǽ ـــي تظهـــر فـــي الأنبـــوب فـــي صـــورة  ،للكلـــب لضـــȞ ȌǼمǽـــة اللعـــاب الت

  .و Ȟان ذلك Ǽعد تثبيت جسم الكلب حتى لا يتحرك Ȟثيرًا ،قطرات متوالǽة
ــ و لكــن هــذه المــرة Ǽمثيــر مصــاحب خــارج عــن  ،م قــام بتقــدǽم الطعــام للكلــب Ȟالعــادةثّــ ـ

و هذا المثيـر الجديـد هـو قـرع الجـرس  ،ه من قبلـو لم Ȟǽن الكلب قد ألف ،الطعام نفسه
رار كـالمثيـر الجديـد و لكنّـه Ǽعـد تلم ǽستجب الكلب في البداǽة لهذا  .أثناء تقدǽم الطعام

                                                 
  .56:  ص: مرجع سابȘ  أحمد حساني، دراسات في اللسانǽات التطبǽقǽة،)1(
  .60:  المرجع نفسه، ص2(
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أصǼح هذا المثير قادرًا علـى إحـداث الاسـتجاǼة المتمثلـة  ،مرة 40إلى 20التجرȃة من 
و ǽفسّــر Ǽــافلوف . حتــى و إن Ȟــان غيــر مقتــرن بإحضــار الطعــام ،فــي ســǽلان اللعــاب

ارتǼاطـات عصـبǽة دقǽقـة بـين الأذن  عملǽة التعلّم تفسيرا فسيولوجǽا علـى أسـاس تكـوȄن
فالعملǽة تبدأ بإثارة الحواس ثمّ تنتقل بواسطة الألǽاف العصـبǽة إلـى المراكـز . و الطعام
  . )1(و تنتهي Ǽالتقلص و إفراز الغدد  ،العصبǽة

ـــة Ǽـــالمثير الشـــرطيـى Ǽـــافلوف الجـــســـمّ  ـــالمثير ،رس فـــي هـــذه الحال Ǽ و الطعـــام 
ى سǽلان اللعاب Ǽالفعل المـنعȞس ينـوب عنـه و سمّ  ،رطيـالطبǽعي أو المثير غير الش

ــتجاǼة ـــ ــــداث الاسـ ـــي إحــ ـــد  ،فـــ ـــ ــتعلّم عن ـــ ــواع الـ ـــ ـــȌ أنـ ـــاب أǼســـ ــــن الاكتســـ ــوع مــ ـــ ــــذا النـ و هــ
  . )2(الكائنالحي
         Ȏة تعلّـم معنـى اللفـǽقـد ظهـرت  ،ففي الواقع أن الأسس التي قامت عليها عمل

بـين مثيـرȄن لصـدور  م ǼـالمنعȞس الشـرطي مـن حيـث الاقتـران التكـرارȑ في نظرȄة الـتعلّ 
ة فـي ـحدوث مثـل هـذه العمليـ ،1953عام ) OSGOD(قد أوضح أوسقودو . تجاǼة مااس

 ȑة : وهي،التعلّم اللغوǽينشأ من عمل Ȏأنّ معنى اللفȎو المثيـر الشـيئي  اقتران بـين اللفـ
) أصـوات Ȟلامǽـة(ةـǼمعنى أن المثيـرات اللفظيـ. الدال على هذا اللفȎ) المثير الطبǽعي(

ــا متكــررًاتقتــرن  ــا منظمً  لهاـحينمــا تقــول الأمّ لطفــ: مثــال ذلــك ،مــع مثيــرات شــيئǽة اقترانً
مرات عديـدة فـي اللحظـة التـي يتطلـع فيهـا إلـى المثيـر الشـيئي نفسـه و هـو ) Ȟرة(Ȟلمة 
ففـي هـذين المثـالين . في حضور القطة أمام عيني الطفل)قطة(Ȟلمة أو تقول له ،الكرة

ــي ــتظم و متكـــرر بـ ـــران منـ ( أو ) Ȟـــرة ( مثيـــر لفظـــي و هـــو اللفـــȎ  ،ن مثيـــرȄنيوجـــد اقت
ـــفالمثي ،)3(و مثيــر شــيئي و هــو الكــرة Ȟشــيء أو القطــة Ȟحيــوان ،)قطــة ـــر الأول مثيـ ر ـ

 ،بـالاستجاǼة الشـرطǽة تتمثـّل فـي دلالـة اللفـȎ المȞتسـ،و ر طبǽعيـو الثاني مثي ،شرطي
الكــرة Ȟشــيء أو  ǽفهمــه دون إحضــارقطــة ǽســتجيب لــه و  وǼحيــث Ȟلّمــا يلفــȎ لفــȞ Ȏــرة أ

  .إحضار القطة
                                                 

، الديوان الوطني للمطبوعات /ȋ ،1"نظرȄات التعلّم وتطبǽقاتها الترȃوǽة"،محمد مصطفى زȂدان 1
  .112:  ص .1983الجامعǽة،الجزائر، 

  .58:ص :مرجع سابȘ دراسات في اللسانǽات التطبǽقǽة،" أحمد حساني، )2(
  .54:حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص)3(
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ــالي لمـــا ǽمȞـــن أن ǽو  ــال التـ ــتظمحـــȄـــدلنا المثـ Ȟمـــا  ،دث أثنـــاء هـــذا الاقتـــران المنـ
) لا(و لـȞǽن Ȟلمـة  ،حينما ǽسمع الطفـل مثيـرًا معينًـا. تفسرها أسس الإشراȋ الكلاسȞǽي

 فــالمثي،)ســحب اليــد ( و ذلــك فــي اللحظــة التــي يــراد فيهــا حــدوث اســتجاǼة معينــة مثــل
و تتكرر حدوث هـذه العملǽـة . ǽعتبر مثيرًا شرطǽًا ǼالنسǼة لليد المسحوǼة) لا(رالسمعي 
و ) الضـرȃة علـى اليـد ( تعقبهـا مǼاشـرة ) لا(حيـث ǽسـمع الطفـل أولاً Ȟلمـة  ،عدة مرات
فـي و  ،اليـد عددًا من المرات مع الضرȃة على) لا(و ذلك Ǽعد اقتران Ȟلمة  ،سحب اليد

ــة ـــ ــــذه الحالـــ ـــ ،هــــ ـــ ــــأ علاقــ ـــرتنشــــ ـــ ـــين المثيــ ـــ ــراطǽة بــ ـــ ـــرطي  ة إشـــ ـــ ــتجاǼة ) لا(الشــ ـــ و الاســـ
  . )1(و هȞذا ينشأ و يتكوّن المنعȞس الشرطي  ،)سحب اليد(الشرطǽة

  :نظرȂة التعلّم Ǻالاشتراȉ الإجرائي لسȜينر ـــ 5
ة عـن التفاعـل بـين الكـائن ـة ناجمــإنّ التعلّم في منظـور النظرȄـة السـلوǽȞة عمليـ

Ȍǽيتضمن العديد مـن المثيـرات التـي تتطلـب مـن الكـائن الحـي  ،الحي و المح Ȍǽفالمح
ــة ــتجاǼات معيّنـــ ــت تـــــدعǽمًا  ،اســـ ــتجاǼات إذا لقيـــ ـــرر حـــــدوث هـــــذه الاســـ و ǽمȞـــــن أن يتكــ

فـالمحǽ Ȍǽمثـل . ).SKINNER ، B.F(و فـي هـذا الإطـار تنـدرج نظرȄـة سـȞينر  ،خارجǽًـا
ى أهمǽــة العوامــل الوراثǽــة و لكنّــه يؤȞــد فــي الوقــت نفســه علــ ،فــي نظرȄتــه مȞانــة Ǽــارزة

  .)2(التي تتوفر في الكائن الحي منذ ولادته
و يـتّم هـذا التغيـر  ،التعلّم في نظر سȞينر تغيّر فـي احتمـال حـدوث الاسـتجاǼةو 

فالاشــتراȋ الإجرائــي هــو عملǽــة الــتعلّم التــي تصــǼح فيهــا . بواســطة الاشــتراȋ الإجرائــي
و علــى هــذا ǽعتبــر ســȞينر أنّ جمǽـــع . )3(الاســتجاǼة أكثــر احتمــالا للحــدوث و التكـــرار

Ǽمعنــى أنّ الســلوك مــا هــو إلاّ  ،أنـواع الســلوك الإنســاني تقرǼȄــا نتــاج للتعزȄـز الاشــتراطي
Ǽحيث يؤدȑ إلى نتائج و قوانين محددة تصـف سـلوك الكـائن  ،إجراء ǽعتمد على البيئة

  .)4(الحي
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ن بنـوعين مختلفـين فسȞينر في البدء ǽميّز بين نوعين مختلفين من التعلّم يتعلقا
  : )1(و هما  ،من السلوك أǽضًا

Ǽـه  ترتȌǼو  ،و هو سلوك ناتج عن مثيرات محددة تحديدًا دقǽقًا: السلوك الاستجابي/ أ 
و هـذا السـلوك  ،فعندما ǽحدث المثير فإنّ الاستجاǼة تحدث ǽȞǼفǽـة آلǽـة ،ارتǼاطًا شديدًا

و قـد تكتسـب . و هـو فطـرȑ فـي شـموليته ،هو انعȞاس طبǽعي لمجموعة مـن المثيـرات
ȋة الاشراǽعمل ȘȄاسات عن طرȞعض الانعǼ.  

يتميّـــز هــذا النــوع مـــن الســلوك عــن النـــوع الأول بــرد فعــل آلـــي : الســلوك الإجرائــي/ ب
ي ـȌ الطبǽعــع فـي المحيـســراء واـه ǽقـوم بإجــث أنّــه يتجاوز ذلك من حيــبل إنّ  ،لمثير ما

ـــاعيو  ـــازًا ǽ، و الاجتمـــ ـــȘ إنجـــ ـــǽةǽحقـــ ـــرة الحســـ ـــالم الخبـــ ــــر عـــ ـــب  ،غيّــ ــــلام و اللعـــ ـــل الكــ مثـــ
  .معظم السلوك الإنساني من هذا النوعو ...العملو 

 ،و يــرȐ ســȞينر أنّ العوامــل التــي تســهم فــي اكتمــال الإشــراȋ الإجرائــي متعــددة
 ة Ǽعـض المثيـراتـره فـي ترقيــالـذǽ ȑظهـر أثـ) المȞافـأة(زـالتعزȄـ ة هـوـر فاعليــلكنّها أكثو 
و ينعـت التعزȄـز فـي . أو إزالتهـا مـن ميـدان الخبـرة ،أو إلغاء Ǽعضها الآخـر ،تطوȄرهاو 

  .)2(و في الحالة الثانǽة ǼالتعزȄز السلبي ،الحالة الأولى ǼالتعزȄز الإيجابي
ة ـمن هنا فإنّ التعزȄز هـو حـدث مـن أحـداث المثيـر إذا ظهـر فـي علاقـة زمنيـو 

ـــة مــع الاستجابـملائمــ ــه ǽميــل إلــى المحافظـ ـــة فإنّ ـــ ة أو زȄــادة هــذه ـة علــى قـــوة الاستجاب
ـــوة ـــ،القــ ــ ــوȑ العلاق ــــأو ǽقـــ ــ ـــين المثي ــ ــــة ب ـــ ،ةـر و الاستجابــ ــوȑ العلاقــ ــــأو ǽقـــ ــ ـــين المثي ــ ر ـة ب

ــوّر. )3(المثيـــرو  ــتنتج مـــن هـــذا أنّ التعزȄـــز لا ǽعـــدو أن Ȟǽـــون صـــورة مـــن صـ تقوǽـــة  ǽسـ
  .مادǽًا أو معنوǽًا سواء أكان ذلك ،و استدعائها بواسطة المȞافأة أو الجزاء ،الاستجاǼة

: فـإذا قـال الطفـل. ةمـترجع نظرȄة سȞينر في السلوك الكلامي إلـى نظرȄتـه العا
. شــراطǽًا Ǽــالتكرارإفــإنّ هــذا الســلوك يتعــزز و ǽصــير  ،و ǽقــدم لــه المــاء ،)أرȄــد مــاءً "( 

فهـو  ،ǽمȞـن الـتحȞم فـي نتائجـه ،وȄرȐ سȞينر Ǽأنّ السلوك اللغوȑ مثـل أȑ سـلوك آخـر
 ،و ǼعǼـارة أخـرȐ . و ينطفـئ إذا Ȟانـت النتيجـة عقاǼًـا ،ون النتيجـة مȞافـأةيتعزز حين تكـ
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ـــال أو  فـــإنّ احتمـــال وقـــوع الســـلوك الإجرائـــي مـــرتǼ ȌǼمـــا ǽســـمǽه ســـȞينر Ǽالاشـــراȋ الفعّ
. ما صارت احتمـالات وقوعـه مسـتقǼلاً ȞبيـرةوȞلما عزّز السلوك الإجرائي Ȟلّ . الإجرائي

  المȞتسب هو نتيجة  اللغوȑ  من هذا المنطلȘ يرȐ سȞينر أنّ السلوك
  :  ثلاثة عناصر  اعلـتف

  .)1(تنبǽه  ـ  استجاǼة  ـ  تثبيت   ـ
ومـــن هنـــا نصـــل إلـــى أنّ اللغـــة تكتســـب فـــي إطـــار النظرȄـــة الســـلوǽȞة ǼالطرȄقـــة 

ــة ــتجاǼات الأخــــرȐ غيــــر اللغـ ــة الاسـ ــها التــــي تكتســـب بهــــا Ǽقǽــ  ،و ذلــــك Ǽــــالمثيرات ،نفسـ
وȄــل الأصــوات ححيــث ǽقــوم الطفــل بت... ،و التعزȄــز ،و الإشــراȋ،و التكــرار ،المحاكــاةو 

و ذلـك  ،ه أصـوات اللغـةـالعفوǽة التي ǽصدرها أثناء المناغاة إلى الشȞل الـذȑ هـو عليـ
فالاســتجاǼات اللفظǽــة تتولــد  ؛زȄزهــا Ǽاتجــاه الأصــوات اللغوǽــة عنــد الكǼــارععــن طرȄــȘ ت

و يتلقــى  ،فــل الــتلفȎ بهــاز خــلال محاولــة الطو تتعــزّ  ،عبــر المثيــر أو الحــافز الفيزȄــائي
و تتقـــدم عملǽـــة . التعزȄــزات الإيجابǽـــة فــي حـــال قǽامـــه ǼالاســتجاǼة الكلامǽـــة الصــحǽحة

و تنبثـȘ الكلمــات مــن . اكتسـاب اللغــة Ǽقـدر مــا تتـوفر الاســتجاǼات الصـحǽحة و تتعــزز
ـــȘ التعزȄـــز دومًـــا حيـــث ǽحـــاول الطفـــل التفاعـــل مــــع  Ȅــة وعـــن طر هـــذه العـــادات اللفظǽـ

  .)ǽ)2حققون رغǼاته ، ممّا يجعلهم يتجاوȃون معه و ن طرȘȄ التلفȎ بهاالمحǽطين Ǽه ع
  وسȜينر Ǻافلوف: في نظرȂتي ةالأساسǻدلالات Ǻعض المفاهǻم  ــــ 6   
 :الـتعلّم جـدها موظفـة ȞǼثـرة فـي نظرȄتـينالأساسǽة التي Ǽعض المفاهǽم  دلالاتمن    

 مــا ،فهــم محتــوȐ النظــرȄتين التــي تســاعد Ȟثيــرا علــى ،نظرȄــة Ǽــافلوف و نظرȄــة ســȞينر
   :يلي

  :مفهوم المثيرـــ  ا 
  :لهذا المفهوم عدّة تعارȄف نذȞر منها     
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أو أȑ طاقـة خارجǽـة ǼالنسـǼة  ،اسـتجاǼة جُ تِ نْـǽعرّفـه هارȄمـان Ǽأنّـه أȑ صـورة للطاقـة تُ  ـــ 
  .)1(لعضو الاستقǼال تؤثر علǽه و تستثيره 

ـــ  و تعرّفــه الأســتاذة رمزȄــة غرȄــب Ǽأنّــه أȑ حــدث بيئــي يــرتǼ ȌǼاســتجاǼة معينــة تحــت  ـ
حيـث يـتلازم المثيـر الشـرطي  ،هذه الشروȋ منتظمة للتـدعǽم شروȋ معينة سواء أكانت
فـــلا . ة عـــن الأثـــر المرضـــيـة التـــدعǽم ناتجــــأو Ȟانـــت حالـــ ،مـــع المثيـــر غيـــر الشـــرطي

  .)2(استجاǼة دون مثير
أنّــه نــوع مــن الأحــداث البيئǽــة التــي لا ǽمȞــن تحديــدها منفصــلة  :ســتجاǼةالا و ǽعــرّف ـــــ 

  .)3(عن ملاحظات أسلوب معيّن من أساليب الكائن الحي 
  :مفهوم الاستجاǺة ـــــ ب 
أو أȑ نشــاȋ آخــر ) مــن الغــدد ( قلــص عضــلي أو إفــراز غــدȑ ا تǽعرّفهــا وارن Ǽأنهــ  

  .)4("ينتج عنه استثارة 
  : )5(التعزȂز  مفهومـــ  ج

هــو العلاقــة القائمــة بــين حــدثين همــا )  RENFORCEMENT(التعزȄــز أو التــدعǽم     
و Ȟلمــا زاد احتمــال ظهــور  ،و مــا يتǼعهــا مــن أحــداث و مــؤثرات ،ر و الاســتجاǼةـالمثيــ

 ؛علـــى المســـتوȐ البيـــداغوجيو ... الاســـتجاǼة تســـمى العلاقـــة بـــين هـــذه العوامـــل تعزȄـــزا 
ǽافــأة و التشــجȞز هــو المȄــه معات التــي تقــدفــالتعزǽــا فǼا مرغوȞســلو Ȑلّمــا أبــدȞ للمــتعلم، 

  :التعزȂز نوعانو 
يتمثــل فــي تقــدǽم مثيــر مرغــوب فǽــه Ǽعــد اســتجاǼة معيّنــة ǽȞǼفǽــة  تعزȂــز إيجــابي، و ـــــ د 

  .تزȄد من احتمال ظهور ذلك المثير
ــز ســلبي -ه Ȃعاد تــأث ،تعزǼقــاف وإزالــة أو اســتǽبإ ȌǼر المثيــر الســلبي أو غيــر يو يــرت

  .المرغوب فǽه
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  :الإجرائيالاشتراȉ مفهوم ــ 7  
ـــ ــتراȋ الإجرائـــي عملǽـــة التعلّ ــــǽقصـــد Ǽالاشـ  ة أكثـــرـم التـــي تصـــǼح فيهـــا الاستجاب

ــــدوث ــــالا للحـ ــــطلح  ،احتمـ ـــ"ومصـ ـــ" رائيـإجــ ــــǽستخدــ ـــف مجموعــ ـــȞينر لوصــ ة مـــــن ـمه ســ
ǽ ȑات أوالأفعــال التــي يتــألف منهــا العمــل الــذǼمثــل رفــع  ،ه الكــائن الحــيـوم بــقــالاســتجا

  ... )1(،الشرب ،ةـالكتاب ،اليد
  :د النظرȂة ـــنق

ـــر و  ـــار الفȞــ ـــي إطــ ـــة فــ ــة اكتســـــاب اللغــ ــيرات لعملǽـــ ـــذه التفســـ ـــن هــ ـــى الـــــرغم مــ علــ
الســلوǽȞة تǼقــى عــاجزة عــن شــرح العديــد مــن جوانــب  فــإنّ النظرȄــة اللســانǽة ،الســلوȞي

ده علــى ـة بتأكيـــزة اكتســاب اللغـــفعلــم الــنفس الســلوȞي يبــدأ فــي فهــم معجــ ؛اللغــة العملǽــة
و لكنّــه لاǽسـتطǽع أن يـذهب إلــى أǼعـد مــن  ،المـنهج العلمـي وعلــى الملاحظـة التجرȄبǽـة

  . )2(ذلك
 ،لهــذا قوȃلــت النظرȄـــة الســلوǽȞة Ǽــالكثير مـــن الانتقــادات الموضــوعǽة المؤسســـة

الـــذȑ رأǼ Ȑأنّهـــا قائمـــة علـــى اعتقـــادات  ،خصوصًـــا منهـــا تلـــك التـــي قـــدمها تشومســـȞي
و يبدو لـي Ǽصـورة خاصـة أنّ الفرضـǽات التجرȄبǽـة :"(... وفي هذا الصدد ǽقول ،أولǽة

قـد تبناهـا الـǼعض دون . التي سǽطرت على دراسة اكتساب المعرفة طيلـة سـنين عديـدة
وأنّــه لا مȞانــة لهــا ضــمن الإمȞانــات المتعــددة التــي ǽمȞــن تصــوّرها فǽمــا يتعلــȘ  ،تبرȄــر
رت النظرȄــة الســلوǽȞة عــاجزة عــن تفســير عملǽــة و بهــذا اعتبــ. )3(")ة عمــل الفȞــرـǽȞǼفيــ

ǽمȞننـا إيجـاز  ،Ǽ Șـالمفرداتـففǽما يتعلـ ،واءساكتساب مفردات اللغة و جملها على حدّ 
  :أهم المآخذ الموجهة إلى عملǽة اكتسابها في

                                                 
  .98:محمد مصطفى زȄدان، المرجع السابȘ، ص)1
  :55:حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص)2(
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ـــر - ـــة التفȞيــ ــبȘ عملǽــ ــة الفهـــــم تســـ أȑ أنّ الطفـــــل ǽفهـــــم معنـــــى الكثيـــــر مـــــن  ،إنّ عملǽـــ
ــه اكتســب هــذه المفــردات أو العǼــارات فهمًــا  ،هــاأن يــتلفȎ ب المفــردات قبــل ممّــا يؤȞــد أنّ

  .)1(و لا ǽعني هذا أنّ التدعǽم لا قǽمة له في تعلم اللغة ،دون تدعǽم
ذا يهلـل الكǼـار ـو مـع هـ ،Ȟثيرًا ما Ȟǽون تقليد الطفل للكǼار غير مطابȘ لما ǽسمعه - 

ه و رغـــم هـــذا فإنّـــ ،و قـــد ǽأخـــذون حتـــى فـــي اســـتعمال المفـــردة التـــي ǽســـتعملها هـــو ،لـــه
و يتحـــوّل إلـــى  ،يتخلـــى تـــدرȄجǽًا عـــن اللفظـــة المدعمـــة التـــي ســـمعها واســـتعملها طـــوǽلاً 

  .استعمال لفظة الكǼار
 ،إنّ المفردات التي ǽمȞن للطفـل أن يتعلمهـا عـن طرȄـȘ الـرȌȃ بـين الـدال و المـدلول -

 ،فȞيــف ǽمȞــن فــي ضــوء هــذه النظرȄــة ،لدالــة علــى الأشــǽاء المحسوســةهــي المفــردات ا
  .تفسير تعلم الطفل للعديد من المفردات ذات المعاني المجردة

دون أن .. .)إذا(أو ) الـــذȑ(خاصـــة الوظǽفǽـــة منهـــا Ȟــــ ،ǽســـمع الطفـــل مفـــردات Ȟثيـــرة -
فـي إطـار هـذه و هو أمـر لا تفسـير لـه  ،لعدم إدراكه المفاهǽم التي تعبر عنها ،يتعلمها
  . النظرȄة

ǽمȞن القول أن التفسير السلوȞي للدلالة اللسـانǽة قـد Ȟǽـون ناجعًـا  ،و من هنا  
ــير Ǽعـــض الكلمـــات ذات الإحـــالات المحسوســـة ــدّ مـــا فـــي تفسـ التـــي ǽمȞـــن أن  ،إلـــى حـ

لكــن علــى الــرغم مــن  ،تعــاين فــي الواقــع اللغــوȑ بنــاءً علــى مظاهرهــا الفيزȄائǽــة المميّــزة
Ǽحيث لا ينطبـȘ علـى الجانـب الأعظـم مـن الكلمـات  ،التحليل محدودًا ذاـذلك سǽظل ه

  .)2(اللغوǽة 
:   

  النظــرȂة العقـــــــــــــــــــــــــــــــــلانǻة 3ـــ 2
  :تعرȂفها‘ــــ 1

                                                 
  .56:المرجع نفسه، ص)1(
  153:صالسابȘ، المرجع ، مǼاحث في اللسانǽات"حمد حساني، أ2(
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النظرȄة العقلانǽة مدرسة لسانǽة أمرǽȞȄة ظهرت في بداǽة النصف الثانǽة مـن القـرن    
ــتي  يتقــوم علــى أعمــال اللســاني الأمرȞȄــي أفــرام نــوام تشــو مســȞ ،العشــرȄن المتعــددة الـ

ــة ــة" ، منهـــا Ǽالخصـــوصتجســـدت فـــي مؤلفاتـــه المختلفـ ــنة " البنـــى الترȞيبǽـ الـــذȑ ألفـــه سـ
" لدȞǽارتǽــة  اللســانǽات ا" ، و1965الــذȑ ألفــه ســنة " أوجــه النظرȄــة الترȞيبǽــة "، 1957

  .)1(1966الذȑ ألفه سنة 
  :تقوم عليها هذه النظرȂة المنطلقات التي

   Ȟتشومس Șـة  يينطلȄللنظر Șتـه مـن رفضـه المطلـȄـة لنظرǽفي إرساء الدعائم المنهج
 ȌǼفها حافز الــبيــئة والتـي لا تـرتǽّȞǽ ةǽلامȞ ة التي تعتبر اللغة مجموعة عاداتǽȞالسلو

ـــر ـــة Ǽــــأȑ شــــȞل مــــن أشــــȞال التفȞيــ ــتجاǼة الكلاميــ ــا الاســ ــين الســــلو  ،فيهــ ك و لا تميّـــــز بــ
و قـــد ذهـــب الســــلوȞيون  إلـــى أǼعـــد حـــدّ فـــي قـــولهم أنّ . الإنــــساني و الســـلوك الحيـــواني
ــال لمثيـــرات  ،الإنســـان Ȟـــائن طǽّـــع غيـــر حـــرّ  ــه هـــو مجّـــرد ردود أفعـ و إنّ Ȟـــلّ مـــا ǽفعلـ

هــذا الموقــف الــذǽ ȑحــȌّ مــن قǽمــة الإنســان و ǽحــدّ مــن  يفقــد انتقــد تشومســȞ. خارجǽــة
ــة إنّ اللغــة  هــي التــي تميّــز الإنســان عــن : (( ǽقــول و فــي هــذا الصــدد ،قدراتــه الخلاقـ

تســتمد  ،فهــي تنظــǽم عقلــي فرȄــد مــن نوعــه ،و أنّهــا غيــر خاضــعة لأȑّ حــافز ،الحيــوان
و هـــي فـــي نظـــره . )2())والتفȞيـــر الإنســـاني الحـــرّ  حقǽقتهــا مـــن حيـــث أنّهـــا أداة للتعبيـــر

لاتصـــالي عنـــد نظـــام مفتـــوح يتـــǽح إنتـــاج عـــدد غيـــر متنـــاه مـــن الجمـــل بخـــلاف النظـــام ا
  . )3(الحيوان الذȑ يتضمن عددا محدودا من الأصوات 

والتــي  ،سفـــة العقلانيـــة التــي تبناهــا عــن قناعــةوȄنطلـȘ إلــى جانــب ذلــك مــن الفل
ــة ــه اللسانيــــ ـــد مقوّمـــــات نظرȄتــــ ـــها استمـــ ــين  ،مـــــن  أفȞارهـــــا و أسســ ــه و بـــ ــــرق بينـــ و الفــ

ـــين مثــــل  ـــه ينتمــــي إلــــى العقلانيـ ـــلوȞيين Ǽالخصــــوص أنّـ ــــن والسـ ــون "الوصفييـ و " أفلاطــ
و هــو  ،الــذين ǽعتقــدون أن العقــل فــي ذاتــه مصــدر Ȟــلّ معرفــة ،"همبلــوت"و " دȞǽــارت"

و يــرون أن هنــاك متصــورات و قضــاǽا مســǼقة  ،و مســتقل عنهــا ،أســمى مــن الحــواس
                                                 

  .118:أحمد حساني، المرجع نفسه، ص1
المؤسسة الجامعǽة للدراسات و النشر و التوزȄع، لبنان، ، ȋ2 علم اللغة الحديث، : مǽشال زȞرȄا، الألسنǽة2(

  .39، 30ــــ ـــــ29:  ص ص،  1985هـــ ــــ 1405
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أمّـا الوصـفيون  ؛لعقل من خلالها بتفسـير معطǽـات التجرȃـةǽقوم ا ،مȞتسǼة دون تجرȃة
الــذȑ يــنص علــى  ،مــن دعاتــه" هيــوم"و " لــوك"فقــد تبنــوا المــذهب التجرȄبــي الــذȞ ȑــان 

  .أنّ المعرفة لا ǽمȞن الحصول عليها إلاّ عن طرȘȄ التجرȃة المستمدة من الحواس
  :النظرȂة العقلانǻة و اكتساب اللغة عند الطفل 

فهـــو ǽســـمع  ؛لطفـــل معلومـــات لغوǽـــة أولǽـــة مـــن المحـــȌǽ الـــذǽ ȑعـــǽش فǽـــهيتلقـــى ا     
ـــة لا تــ عــةمتنــو Ȟلمــات متفرقــة وعǼــارات زال ســرĎا مــن متداخلــة لكنّــه ǽســتطǽع و ǼطرȄق

ǽحلل و ǽستنȌǼ بنفسـه أنماطًـا و قواعـد ǽسـتخدمها فǽمـا Ǽعـد لتـأليف الأسرار أن ǽسمع و 
وǽقــول تشومســȞي حــول هــذه النقطــة أنّ  ،جمــل و عǼــارات لــم Ȟǽــن قــد تعلمهــا مــن أحــد

)  COMPETENCE LINGUISTIQUE(الطفل في هذه الحالـة قـد اكتشـف مقـدرة لغوǽـة 
ـــǼات  ــلام الفعلـــــي و تǼعًـــــا للمناســ ـــي الكـــ ـــǼه فــ ــا اكتسـ ـــة مـــ ـــه مـــــن ممارســ ــعورȄة تمȞنــ لا شــ

  .)1(المختلفة
هـو بـذلك  و ،يؤمن تشومسȞي إǽمانًا جازمًا Ǽالعقل الǼشرȑ و قدرته علـى الإبـداع      

يتحدȐ السلوȞيين لأنهــم عـاجزون عـن تفسـير الظـاهرة الإبداعǽـة التـي تتميّـز بهـا اللغـة 
ــوز التــــي أتــــت بهــــا . عــــن Ǽقيّـــــة أشــــȞال الســــلوك الإنســــاني فȞــــل المصــــطلحات و الرمـــ

الســلوǽȞة أضــعف مــن أن تفســـر قــدرة الإنســان علــى توليــد جمــل جديــدة لا حصــر لهــا 
  . )2(ها من قبل دون أن Ȟǽون قد سمعها أو تعلم

 ،وهناك نقطة أخرȐ تتميّز بها نظرȄة تشومسـȞي اللغوǽـة عـن النظرȄـة السـلوǽȞة
ــوǽة مـــن  فعلـــى الـــرغم مـــن أن تشومســـȞي لا ينȞــــر أهمǽـــة الـــتعلم و اكتســـاب المـــادة اللغــ

ــه ǽعتقــد أن الــتعلم وحــده لا Ȟǽفــي لتفســير اكتســاب الطفــل المعرفــة اللغوǽــة  البيئــة إلاّ أنّ
و لعلنـا  ،فاكتسـاب اللغـة لـǽس Ǽـالأمر السـهل مطلقًـا ؛Ǽالسرعة و الكفاءة التي نلاحظهـا

فȞيــف إذن  ،بǽــة غيــر لغتنــا الأمنــدرك مــدȐ صــعوǼة ذلــك عنــد مــا نحــاول تعلــم لغــة أجن

                                                 
،  ǼّȞ: 77ة، اللسانǽات بين السلوǽȞة و العقلانǽة، مجلة الفǽصل، مجلة ثقافǽة شهرȄة، الرȄاض، العددمحمد زȄاد )1(
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ـــة و يتســـنى لل ــتقن لغـــة Ȟامل ـــة مـــن العمـــر طفـــل الصغيــــر أن يـ هـــو لا يـــزال فـــي الخامسـ
  ؟ )1(تقرǼًȄا

إنّ مثــل هــذا الســؤال Ȟمــا ǽعتقــد تشومســȞي يــوحي بوجــود قــدرة فطرȄــة تولــد مــع 
لـتعلم أيّــة لغـة مـن اللغـات )  PREDISPOSITION( و هي الاسـتعداد المسـبȘ  ،الطفل

و ǽقول تشومسȞي أنّ هذه القدرة تشمل معرفـة Ȟامنـة ǼالمǼـادȏ  ،الإنسانǽة دونما تحديد
  )2(الداخلǽةيب أǽة لغة و بنيتها و هي المǼادȏ التي تحȞم ترȞ ،العالمǽة للّغة

 يرȞــز تشومســȞي علــى طبǽعــة النمــو العقلــي عنــد الطفــل و علــى الملكــة التــي تقــوده   
وتجــدر الإشــارة إلــى أن الطفــل لا ǽمتلــك فــي الحقǽقــة قــدرات ، إلــى اكتشــاف قواعــد لغتــه

فطرȄة تؤهله إلى اكتساب لغة البيئة التي يترعرع فيها و إنّما بإمȞانـه اكتسـاب أǽـة لغـة 
ـــت  ــة حتــــى و إن Ȟانـ ـــا البيئـــ ــة  التــــي  توفرهـ ـــا  مــــن  العملǽــــات  اللغوȄـــ ـــانǽة انطلاقـ إنسـ

 ،تلاك الطفل لأشȞال عامـة مشـترȞة بـين Ȟـل اللغـات الإنسـانǽةوǽفسر هذا Ǽام ،ناقصـة
أȑ أنه ǽمتلـك Ȟجـزء مـن ملكتـه الفطرȄـة قواعـد Ȟلǽـة وȞǽـون اكتسـاǼه للغـة ǼمثاǼـة إجـراء 
ǽقــوم Ǽــه لاكتشــاف قواعــد لغتــه Ǽالــذات مــن ضــمن القواعــد الكلǽــة الكامنــة ضــمن ملكتــه 

Ș التفاعـل مـع المـادة اللغوǽـة التـي اللغوǽة الفطرȄة ولا تعمـل هـذه الكلǽـات إلاَّ عـن طرȄـ
  . )3(يتعرض لها الطفل

و يبرز هنا دور الأسرة والبيئة في توفير المادة التي تمȞّن الطفل مـن اكتشـاف  
فالملكــة اللغوǽـــة تبنــي القواعــد عنــدما  تتـــوافر   لهــا الإثــارة  الملائمـــة  "(( قواعــد لغتــه  

  .       )4())"في مراحل النمو الملائمة 
 ،تشومسȞي أن دور العائلـة ǽقـف عنـد حــدود مـا ǽسـمǽه Ǽالـدور التوسـǽعيȄرȐ و 

بإدخـال Ǽعـض  ،حيث يردد الكǼار في Ȟثير من الأحǽان الجمل التي يتفوّه بهـا الأطفـال
 ،و مـــن ثـــمّ  يوســـعونها ،التغيّـــرات عليهـــا لǽقرȃّوهـــا مـــن الجمـــل التـــي تعادلهـــا فـــي لغـــتهم

                                                 
  .77: المرجع نفسه، ص)1(
  ..77 :المرجع نفسه، ص)2
  .61:حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص )3
، المؤسسـة الجامعيـة للدراسات و النشر  2/الألسنيـة و تعلǽم اللغات،ȋمǽشال زȞرȄا، مǼاحث في النظرȄة 4

  .62: ، ص1985والتوزȄع، لبنان، 
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ȃهـذا و  ،تقوم الأسرة ǼطرȄقة مǼاشرة بتصـحǽحهاتقتـرب تدرȄجǽًا من لغة الكǼار دون أن و 
فȞǽون دورالأسرة تسهيل عملǽـة اكتسـاب . )Ȟǽ)1تشف الطفل النظم الخاصة بــلغة الكǼار

و هــذا مــا ǽفســر  ،الطفــل للغــة عــن طرȄــȘ عــرض النماــــذج Ǽعيــدًا عــن التلقــين و التقليــد
الفطرȄـة علـى اكتسـاب لتنمǽـة ملكتـه  استمرار الأخطاء اللغوǽة لدȐ الطفل في محاولتـه

Șما يتعلǽة للغته خصوصًا فǽالنظام الخصائص اللغوǼ  ȑ2(النحو   .  
ǽمȞننا القول أن الطفل في منظور النظرȄة العقلانǽة Ȟǽتسـب اللغـة  ،وǼاختصار

ǽقـــوم بتطبǽقهـــا  ،فهـــو ǽمتلـــك Ǽـــالفطرة مجموعـــة مـــن الفرضـــǽات ،عـــن تقـــدير الفرضـــǽات
Ȟمـا ǽمتلـك و Ǽالفطــرة أǽضًـا أشـȞالا مجـردة  ،هـاعلى المعطǽات اللغوǽـة التـي يتعـرض ل

و هـو قـادر و Ǽصـورة لا شعــورȄة  ،لقواعد ǽمȞنه امتلاكها عند استǽعاǼه لمعطǽات لغتـه
فهـم عـدد غيـر الفرضـǽات التـي تمȞنـه مـن إنتـاج و  على صǽاغة عدد غيــر محـدود مـن

يهتــدȑ  ،عنــد ســماع الطفــل مقــاطع مــن اللغــة التــي ســوف Ȟǽتســبها، و متنــاهٍ مــن الجمــل
فـي حـين  ،تدرȄجǽًا إلى أن Ǽعض الفرضǽات التي صاعها لا تتوافȘ مع معطǽات اللغة

مما يجعله يتقبل لاشعورȄا الفرضǽات التي تتـǽح لـه اعتمـاد التفسـيرات  ،تتوافǼ  Șعضها
ــه، و الصـــحǽحة حـــول جمـــل لغ لا بـــد لكـــي يتســـنى للطفـــل تـــه وهنـــا Ȟǽـــون قـــد امتلـــك لغتــ

تــوافر المــادة التجرȄبǽــة التــي يختبــر مــن خلالهــا هــذه  مــن ،التحقــȘ مــن صــحة فرضــǽاته
  )3(تتمثل هذه المادة في جمل اللغة التي ǽسمعها في بيئته، و الفرضǽات

إن القول أنّ للطفل قدرة غيـر متناهǽـة علـى صـǽاغة و فهـم جمـل لـم ǽسـبȘ لـه 
ــماعها ــتمرار ،ســ ـــدد Ǽاســ ـــي يتجـ ـــول Ǽأنّهــــا عمــــل عقلـ ـــى القـ ــا إلـ ــ ـــرǽ،  Ȑقودن ــ ــــا ي ـــن هن ومـ
ــداعǽا يȞتشومســـ ــة مظهـــرا إبـ ــان عنـــد اســـتعماله للغتـــه  ،Ǽـــأنّ اللغـ ــه الإنسـ ــا ينطـــǼ Șـ فمـ

  . يتضمن تعابيـر متجددة ،استعمالا عفوǽا
ــه أن ســمعهو  ، ولا ǽمȞــن فــي الوقــت نفســه ،لا ǽمȞــن اعتǼــاره ترديــدا لمــا ســبȘ ل

و إن Ȟـان ذا  ،محǽطـه اللغـوȑ  نظام اللغوȑ للطفل نسخة مصغرة عن  النظام عتǼاروا 
                                                 

  .62: حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص1(
2(ȋ ،ȑلود ميلنار، لو ساȞ ة، ترجمة جانǽيبȞة الترȄي، أوجه النظرȞس، 1/نوام تشومسȄارǼ ،1971115:، ص.  
  .62: لسابȘ، صحفǽظة تازروتي، المرجع ا3
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ـــة  ــالكلام الـــذǽ ȑســـمعه فـــي بيئتـــهصلـ فهـــو ǽســـتعمل معطǽاتـــه اللغوǽـــة لينـــتج جمـــلا  ،Ǽـ
ممــا يــدفعنا إلــى  ،قــد ينحــرف عــن Ȟــلام الكǼــار، و اللغــوȑ الǼســȌǽ نظامــهجديــدة عبــر 

مـــن هنــا نفهـــم ســبب رفـــض و . Ǽصــورة مبدعــةالقــول Ǽــأنّ الطفــل يبنــي هـــذا الانحــراف 
Ȟ1(لمبدأ التقليد في اكتساب اللغة  يتشومس( .  

  :ـــ خصائص النظرȂة العقلانǻة 2 
  : )2(يجملها الأستاذ أحمد حساني موجزة في النقاȋ التالǽة 

  .يرȐ تشومسȞي أنّ هناك حقǽقة عقلǽة تكمن ضمن السلوك/ 1
  .يخفي Ȟل أداء فعلي للكلام وراءه معرفة ضمنǽة Ǽقواعد معيّنة/ 2
فهـي مظهـر  ،مـن نوعـهاللغة الإنسانǽة في نظر العقلانيين هي تنظـǽم عقلـي فرȄـد / 3

  .عقلي ǽستمد حقǽقته الواقعǽة من حيث اعتǼار اللغة أداة للتعبير و التفȞير
أن ǽظهــر  ،ǽسـتطǽع الطفـل عــن طرȄـȘ انتقــاء النظـام القواعـدȑ الخــاص بلغتـه الأمّ / 4

و فـي فهـم التراكيـب  ،نوعا من الإبداع في استعمال تراكيب جديدة لم ǽسمعها مـن قبـل
  .ون التي ǽستخدم الآخر 

Ȟـــل مـــن Ȟǽتســـب هـــذا النظـــام Ȟǽـــون  ،غيـــر مغلـــȘ ،إنّ للغـــة نظـــام اتصـــالي مفتـــوح/ 5
  .بإمȞانه إنتاج جمل لم ǽسبȘ له استخدامها و سماعها و فهمها فهما جيّدا

  :نقد النظرȂة العقلانǻة ـــ 
و إذا Ȟانت النظرȄة العقلانǽة قد تجاوزت النظرȄة السلوǽȞة بتفسيرها ما         

فإن مفاهǽمها قد  ،عجزت  هذه الأخيرة عن تفسيـره في ميـدان اكتساب الطفـل للغـة
إذ يـرȐ   ،مثلما عـرفت تطبǽقاتها إخفاقات ،تعـرضت هي الأخـرȐ لǼعض الانتقادات

الملكة اللغوǽة الذȑ تجسد في أعمال تشومسȞي  أنّ مفهوم)  WEINRICH(وانرȄتش 
فقد استطاع مع Ǽعض التعدǽلات  ،Ȟان له الفضل الكبير في تطوȄر النظرȄة اللغوǽة

و تمȞن من خلال هذا المفهوم  ،السوسيرȄة تعوǽض مفهوم اللغة في النظرȄة البنوǽة
                                                 

  .63:المرجع نفسه، ص)1(
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خارجǽة و ر ثابتة Ǽعد ما Ȟانت تتميز Ǽمظاه ،أن ǽعطي للغة Ǽعدا استǼطانǽًا دينامǽًȞǽا
)1(  

و لكنّهـا مـع  ،و ميزة مفهوم الملكة على مفهوم اللغة تتجسد في الجانب النفسـي      
 ،لأنّها تقصي الǼعد الاجتماعي و التفاعلي و الوظـǽفي للغـة ؛ذلك لǽست دون سلبǽات
و إنّمــا هــي  ،فــرد واحــدليتكلمهــا و لكــنّ اللغــة لــم توضــع : "(( و فــي هــذا الشــأن ǽقــول

فمفهـوم الملكـة اللغوǽـة إذن هـو الـذȑ يـؤدȑ بنـا إلـى إعطـاء اللغـة  ؛استعمال اجتماعي
ــة ــة و خاطئـــة، و ميـــزة مونولوجǽـ لأنّهـــا تقصـــي المشـــارك فـــي  ،هـــذه النظـــرة غيـــر ملائمــ

الحوار الذȑ هو الآخـر ǽملك ملكـة لغوǽـة خاصـة Ǽـه Ȟثيـرًا مـا تكـون مختلفـة عـن تلـك 
ــتكلم  ـــا المــ ــةالتــــي ǽمتلكهـ ـــة معينــ ــعǽة لغوǽـ ـــة فــــي Ǽعــــدها و  ،فــــي وضــ إنّ أدنــــى حــــدّ للغـ

و يترتب عن ذلك أن المفهـوم  ،ǼاعتǼارها أداة للتواصل هو إذن شخصان ،الاجتماعي
)) المنولــوجي للملكـــة اللغوǽـــة ينǼغـــي أن ǽعـــرض Ǽـــالمفهوم الحـــوارȑ للملكـــة التواصـــلǽة 

)2(."  
ــرار  ــوجز دونــــǽس جيــ لتــــي عرفتهــــا أســــǼاب الإخفاقــــات ا)  D. GIRARD( و يــ

فـي تعقيــد و تجرȄــد النحــو التوليــدȑ  ،النظرȄـة العقلانǽــة عنـد تطبǽقهــا فـي ميــدان التعليـــم
علـــى الـــرغم مـــن فعاليتهـــا فـــي وصـــف المســـار  ،التحـــوȄلي و فـــي عـــدم توافـــȘ نماذجهـــا

 ȑ3(. اللغو(  
فـإنّ تشومســȞي وصـف اللغـة ǽȞȞــان مسـتقل بذاتــه  ،إضـافة إلـى الانتقــادين السـاǼقين   

إذ اسـتǼعد فــي  ،ن المواقــف الاجتماعǽـة و الحǽاتǽـة التــي تسـتخدم فيهـا و تبتكــرǼعيـدا عـ
 ،تحليلـــه التـــأثيرات الاجتماعǽـــة التـــي تجعلنـــا نتحـــدث و نخاطـــب و نعبـــر عـــن حاجاتنـــا

)  DELLHEYMES(هذا ما سمح ظهور الاتجاه التبلǽغـي المعرفـي بزعامــة دال هـاǽمسو 

                                                 
)1( A. WENRICH، Vers la construction d’une compétence ? In Didactique des langues 

étrangéres . Presse Univérsitaires de Lyon ، 1981، p 19 
)2 ،Ș19 :صالمرجع الساب  

)3( Denis Girard، Enseigner les langues méthodes et pratiques، Bordas ? Paris ? 1991، p. 98. 
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مؤȞـدين أنّ اللغــة التـي نبـدعها لا قǽمـة لهـا إن لـم تـؤد وظǽفــة  ،وجان بǽاجǽـه Ȟـردّ فعـل
  .1(اجتماعيـة تواصلǽة

ـــة  والجـــدير ǼالـــذȞر أنّ النظرȄـــة العقلانǽـــة التـــي جـــاءت  Ȟـــردّ فعـــل علـــى النظرȄـ
لا تـزال فـي الفȞـر اللسـاني ،وإن Ȟانت تتسم Ǽشيء من التجرȄد والغموض   ،السلوȞيـة 

ــع فــــي ميــــد ــا لــــدȐ الطفل؛لأنّهــــا تــــردّ المعاصــــر البــــديل المقنــ ان اكتســــاب اللغــــة وتعلمهــ
لأنّ العقل في نظر تشومسȞي و العقلانيين وحده قادر على تفسـير ،المسألة إلى العقل

هـــذه اللغـــة التـــي خـــص الله بهـــا  ظـــاهرة اكتســـاب اللغـــة عنـــد الطفـــل Ǽالســـرعة والتمـــام؛
مـن قـدرات جǼـارة فهـو  فالعقل الǼشـرǼ ȑمـا يتميّـز Ǽـه ؛الإنسان، لا تزل سرّا من الأسرار

  .الظاهرة الفرȄدة التي لا ǽصعب عليها أȑ أمر مهما عظم  و تعقد
  

  النظـــــــــــــرȂة المعرفيـــــــــــــــــــــــــــة :4ـــ3 
النظرȄـــة المعرفǽــة نظرȄـــة معرفǽــة نفســـǽة اســتثمرها اللســـانيون فــي نظرȄـــة  تعتبــر

ــوا علــــى مــــا جــــاء Ǽــــه جــــان  ــه نظــــرȄتهم فــــي تعلــــǽم اللغــــات تعلــــǽم اللغــــات ليؤسســ بǽاجǽــ
ــة لتشومســـȞيو  ــة العقلانǽـ ـــداد طبǽعـــي للنظرȄـ ــه امت و إن  ،تعلّمهـــا،وهي فـــي الوقـــت نفسـ

خاصـة القـول بوجـود  ،Ȟانت في الواقع تتعارض مع المرتكزات الفȞرȄـة للنظرȄـة العقلǽـة
  .  )2(تنظǽمات موروثة تساعد على تعلّم اللغة 

 JEAN PIAGET(لم النفسـي السوǽسـرȑ جـان بǽاجيــه تنسب هذه النظرȄـة إلـى العـا     
ــتم Ǽالبيولوجǽـــا  ،)1896/1980: ـــذȑ اهـ ــوراثي ال ــنفس الـ ــة جنيـــف لعلـــم الـ زعـــǽم مدرسـ

ألّــف حــوالي عشــرȄن مؤلّفــا فــي البيولوجǽــا (  ،وǼالأســس البيولوجǽــة للمعرفــة خصوصــا
()3( .  

                                                 
)1ȋ ،الحديث ȑحث اللغوǼلغة الطفل في ضوء مناهج ال ،ȑاعة، القاهرة، 1/حسام البهنساوǼص 1994، دار المناهل للط ،
:99.  
  .96:، صمرجع سابȘ ،"أحمد حساني، دراسات في اللسانǽات التطبǽقǽة)2
  .66:، ص ȑ، مرجع سابȘر ياكتساب اللغة العرǽȃة عند الطفل الجزائ" حفǽظة تازروتي، 3(
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و Ǽعـد . أثر واضح في بناء نظرȄته حول نمـو الـذȞاء ،و Ȟان لأǼحاثه الأولى هذه     
Ȟــان للنظرȄــات التــي صــاغها أثــر                     . فــاهتم Ǽعلــم الــنفس ،نيلـه الــدȞتوراه وسّــع مجــال Ǽحثــه

ــة ــوث العلمǽـ                   )1(وخصوصـــا تلـــك المتعلقـــة Ǽـــالنظم و Ǽـــالتعلǽم  ،واضـــح فـــي توجǽـــه الǼحـ
وفـي  ،اه المعرفي حيـث اخـتص ǼالǼحـث فـي أصـل المعرفـةعرف بǽاجي بزعامته للاتج

ـــǽم ـــ ـــ ـــة التعلـــــ ـــ ـــ ـــة                                                                                  ،آلǽـــــ ـــ ـــ ـــ ـــت ǼالنظرȄــ ـــ ـــ ـــ ـــة عرفــ ـــ ـــ ـــ ـــة للمعرفــ ـــ ــــ ــــاء نظرȄــــ ـــ ــــ ــــن بنـــ ـــ ــــ ـــــن مـــ ـــ ـــ وتمȞـــ
 LA THEORIE CONSTRUCTIVE  ()2( البنائǽة 

لجـان لبǽاجǽـه و منطلقاتهـا هـي أǼحـاث  ومما سـبȘ يتضـح أن النظرȄـة المعرفǽـة
  .  في علم النفس الوراثي و أسسها مستمدة من البيولوجǽا و بيولوجǽة المعرفة

  : التعرȂف ǺالنظرȂة وǺمنطلقاتها النفسǻة والمنهجǻةـــ  1      
ـــاج  ــة نت ــان بǽاجǽـــه صـــاحب هـــذه النظرȄـــة مـــع تشومســـȞي فـــي أن اللغـ يتفـــȘ جـ

، وأن هذه النظرȄـة في البناء وفـي عمــل الـذȞاء ،لإنتاج تعلم Ǽالمفهـوم السلوȞي ،للذȞاء
ولكنّنــا لا  ،تتضــمن Ȟــل المســالك مظهــرا فطرȄــا ومظهــرا اكتســابǽا(( :وفــي ذلــك  ǽقـــول

إذ  ،ولم أنف يوما وجود شيء فطـرȑ فـي العمـل. نستطǽع تحديد حدود Ȟل واحد منهما
  . )3())"الإنسان البليد إنسانا ذǽȞا إننا لم نفلح في يوم ما في تصيير 

فبينمـا يـرȐ جـان بǽاجǽـه Ǽـأن  ،و لكنهما مع هذا يختلفـان فـي موضـوع فطرȄـة اللغـة    
يـرȐ تشومسـȞي Ǽـأن اللسـان الǼشـرȑ هـو عضـو دهنـي  ،مسار الذȞاء وحده هو الوراثي

)ORGANISME MENTAL ( ـة العـين أوǽة عـن بنǽة لا تقـل خصوصـȄة فطرǽذو بن
ــو فطــــرǼ ȑالنســــǼة لبǽاجǽــــه  ،القلــــب ــا هــ هــــو القــــدرة العامــــة علــــى إعــــادة ترȞيــــب "(( فمــ

  .)4())"المستوǽات المتعاقǼة للتنظǽم المعرفي الأكثر فالأكثر نموّا 
فــإن مــا  ،و مهمــا Ȟǽــن أمــر الاخــتلاف بــين الǼــاحثين فــي موضــوع فطرȄــة اللغــة      

 ،مفهـوم واحــد هـو المعرفــة ينǼغي التأكيد علǽه، أن أفȞار جان بǽاجǽـه Ȟلهـا تـدور حـول
 ،فلــم يــول اهتماماتــه الأساسيـــة لاكتســاب اللغــة عنــد الطفــل ،وأن نظرȄتــه نظرȄــة معرفǽــة

                                                 
  .66المرجع نفسه ، ص)1(

)2 Jean Piaget،Schémes et d’action et d’ apprentissage du Langage seuil، Paris،1979.p252 
)3( Jean Piaget،Schémes et d’action et d’ apprentissage du Langage، seuil، Paris،1979.p252. 
)4( BarbelInhelder، Langage et connaissance dans le cadre constructrive، page 201 
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وهــو حــين يǼحــث فــي اللغــة  ،وإنمــا انصــب اهتمامــه  علــى الǼحــث فــي تطــوّره المعرفــي
فــلا يتصــوّر  ،إنمــا يǼحــث فيهــا عمــا Ȟǽشــف عــن ســمات التفȞيــر فــي مراحلــه المتعاقǼــة

و لا إمȞانǽـة  ،ه إمȞانǽـة النمـو اللغـوǼ ȑصـورة مسـتقلة عـن التطـور المــعرفيجان بǽاجǽـ
و لهــذا فلابــد قبــل  ،اســتعمال اللفظǽــة اســتعملا Ȟــاملا إلا عنــد تكــوȄن العملǽــات الفȞرȄــة

مــن التطــرق إلــى أهــم القضــاǽا التــي  ،الحــديث عــن عملǽــة اكتســاب اللغــة عنــد بǽــاجي
  . )1(أثارها في نظرȄته المعرفǽة

 Ȑالطفـلير Ȑه أن المعرفة تنشـأ لـدǽاجǽقـوم بهـا  ،بǽ مـن مجموعـة الأفعـال التـي
وǽعتبـر هـذا المنطـȘ  ،يبـرز منطـȘ الطفـل الناشـئ) ACTION( ففي الفعـل  ،في وسطه

فهـي لا  ،نقطة انطلاق عملǽات و أحداث البيئة أو الوسـȞ Ȍونهـا عوامـل تعلـم خارجǽـة
ǽحـوȑ مـن المعرفـة أكثـر ȞǼثيـر إذ أن الـدماغ ،تمثل سـوȐ مصـدر مـن مصـادر المعرفـة

لا  ،و أن الأشǽاء التي يتعلمها الطفل و هو في طـور نمـوّه ،مما يدخل فǽه من الخارج
ــالعودة إلـــى عوامـــل اجتماعǽـــة أو نضـــوجǽة  ) أȑ عوامـــل النضـــج ( ǽمȞـــن أن تفســـر Ǽـ

ـــم ǽســـمǽه  ؛فحســـب بـــل أǽضـــا عـــن طرȄـــȘ ردهـــا إلـــى عامـــل أساســـي ǽقـــود عمليــــة التعلـ
  . )Ǽ)2الموازنة

) الطفــل فــي هــذه الحالــة ( و ǽعتبــر جــان بǽاجǽــه Ǽــان Ȟــل ســلوك للكــائن الحــي 
ك الأنمــاȋ    وســيلته فــي ذلــ، و مــع المحــǽ) SON ADAPTATION  (  Ȍǽســتهدف توافقــه 

)  SCHEMES  (،  هـو Ȍوالـنم )"م للأفعـالǽـة أو تنظـǽمثلمـا تتحـول أو تـتعمم أثنـاء  ،بن
و هــو فــي مرحلــة  ،و ǽقــوم الطفــل. )3()"تكــرار الفعــل فــي وضــعǽات مشــابهة أو مماثلــة 

بــǼعض الأفعــال التــي تحملنــا علــى الاعتقــاد بوجــود ســلوك قصــدȑ  ،مȞǼــرة مــن العمــر
هـذه و  ،و يǼحث عن حلمـة ثـدȑ أمّـه ،فهو يلتقـȌ الأشǽاء التي تلامس Ȟف يده ،وراءها

Ǽمعنـى تنظـǽم  ،لتي ǽقوم بها الرضǽع من أجل الإمساك Ǽشيء معين هي نمـȌالحرȞة ا
للأفعــال التــي ǽمȞنــه تكرارهــا وتطوȄرهــا   ) ORGANISATION PHYSIQUE(فيزȄــائي

                                                 
  .65:حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ ، ص1(
)2ȋ ،ةǽة مع مقارنة تراثǽة نفسǽة اجتماعǽة، و دراسات لغوǽقǽا ألسنة تطبǽا، قضاȄرȞشال زǽدار العلم 1/م ،

  .79 :، ص1993روت، لبنان، للملايين، بي
)3( J. Piaget et B.Inhelder، La psycologie de l’enfant،puf. Que sais je، Paris، 1966، p11. 
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و ǽمȞــن أن Ȟǽــون هــذا المخطــȌ ذا طبǽعــة  ،للحصــول علــى الرضــاعة أو شــيء آخــر
ــة أو عقلǽــــة أو همــــا معــــا ــون Ǽســــǽطا أو مع. Ȟمــــا ǽمȞـــن ،بيولوجǽـ إن أنمــــاȋ  ؛)1(قـــــداȞǽــ

و لكنّهـا ...  ،الرضيـع محـدودة لا تعـدو Ǽعـض ردود الأفعـال ȞالȞǼـاء و ثنـي الأعضـاء
وفــي أثنــاء الســنة الأولــى تظهــر Ǽعــض الأنمــاȋ . تتطــوّر إلــى عــدة أفعــال حســǽة حرǽȞــة
Ǽـأن  ،و ǽمȞـن القــول Ǽـالعودة إلـى هـذه الأنمـاȋ: العقلǽة لتتضاعف فـي السـنوات التالǽـة

  . فــل Ȟǽون بتعددها وتضاعفها أو بتوحيدها في نمȌ أكثر فأكثر إعدادنمو الط
ــــل     ـــة Ǽاســــتعمال لآليتــــي التمثّ ـــذه العملǽـ ـــه هـ ــان بǽاجǽـ ـــرح جــ  ǽ )ASSIMILATIONشـ

  :   )ADAPTATION(اللتين ثقودان إلى التوافȘ ) ACCOMMODATION (والتكيّف 
  التوافــȖ= التكيّــف + التمثــل 

ــالي إلــى التوافــȘ  ،إن الطفــل الــذǽ ȑســعى دومــا للاســتجاǼة إلــى احتǽاجاتــه       و Ǽالت
ȋعــود دومــا إلــى الأنمــاǽ Ȍǽــن أن تــتلاءم تلــك  ،مــع المحــȞمǽ إطــار ȑم فــي أǽّقــǽ حيــث

وعنـدما يتوصـل إلــى  ،الأنمـاȋ الموجـودة فـي ذاكرتـه مـع البنـى التـي تظهـر فـي محǽطـه
Ȍǽــون قــد أ ،الانســجام مــع هــذا المحــȞǽـــم للطفــل هــذا. تّــم توافقــه ( إلا Ǽــالعودة  ،و لا يتّ

فالطفــل الــذǽ ȑطلــب منــه رســم خرȄطــة ســيره  ،إلــى الأنمــاȋ الموجــودة لدǽــه) Ȟمــا ذȞرنــا 
لابـد أن ǽستحضـر بنـى الأفعـال التـي ǽمتلكهـا حتـى يـتمȞن مـن  ،من المدرسـة إلـى بيتـه

ــأ الطفـــل. )2(إنجـــاز هـــذا العمـــل ــو ǽحـــاول التوفيـــȘ بـــين منبهـــات المحـــȌǽ  ،وقـــد يلجـ وهـ
إلى تعديل الأحداث Ȟـي تصـير مناسـǼة للأنمـاȋ  ،والأنماȋ الذهنǽة الموجودة لدǽه سلفا

ـــه اســــتدخالها ــبȘ ل ـــب تمثــــل أو فهــــم  ،التـــي ســ ـــة التــــي تتطل ǽــــه هــــذه العملǽاجǽــمي ب وǽسـ
الـذهن  الأحــداث عن طرȘȄ الموافــقة بين خصوصǽاتها و الأنماȋ الموجـودة مسـǼقا فـي

وهو آلǽة تقتضي إدخال موضوع  جديد أو وضعǽة جديدة فـي مخطـȌ متـوفر  ،Ǽالتمثّل
ــنمǽ Ȍعنــي إعطــاء هــذا الموضــوع : "(( ففــي رأȑ بǽاجǽــه ،لــدȐ الطفــل تمثــل موضــوع ل

                                                 
النمȌ الǼسȌǽ هو مثل ذاك الذǽ ȑظهر عند الرضع، Ȟما أوضحنا، أما المعقد فǽمȞن التمثيل له Ǽحل معادلة )1

  .ذات أرȃع مجهولات
)2( R. Murray Thomas et Claudine Michal، Théorie du développement de l’enfant، p :271. 
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وقـــد لا تتوافـــȘ بنǽـــة الأحـــداث مـــع الأنمـــاȋ المتـــوفرة لـــدȐ . )1())"معنـــى أو عـــدة معـــان 
وǽعود ذلـك إلـى أنّ  ،ء إلى إعادة تشȞيل هذه البنǽةǼشȞل ملائم حتى Ǽعد اللجو  ،الطفل

فهــي ... الموضــوعات التــي ǽلاقيهــا الــذهن لــǽس لهــا صــفات خاصــة وقابلــة للتجــزؤ"( 
وتخلــǼ Șالتــالي انزعاجــا يبــرز تفاضــلا جديــدا  ،لأنّهــا غيــر مســتوعǼة؛مبهمــة وغامضــة 
  .Ȍǽو هنا تتحوّر الأنماȋ وتتعدد تحت تأثير المح. )2(في أنماȋ التمثّل

ǽســمي بǽاجǽـــه تكǽّفـــا، عملǽـــة تحوȄـــل الأنمـــاȋ التـــي توجـــد ســـلفا والتـــي تســـمح بتمثــّـل و   
ــة ـــم تكـــن مفهومـ ــالتكيّف ǽقتضـــي إذن ،أحـــداث ل تعـــديل أو تحـــوȄر مســـلك متـــوفر : "( فـ

فالأحــداث . )3()"مســǼقا مــن أجــل تحȞــم أفضــل فــي موضــوع جديــد أو وضــعǽة جديــدة 
 ،لتلـك التـي أدت إلـى تكـوȄن الأنمـاȋ السـاǼقةلا ǽمȞن أن تكـون مماثلـة تمامـا  ،الجديدة

ولكــن التمثّــل  ،الأحــداث Ȟمــا ذȞرنــاعــدم الانســجام بــين هــذه الأنمــاȋ و  ممــا يــؤدȑ إلــى
ــه ـــان تمȞنـــان مـــن تجـــاوز مشـــȞلة عـــدم التوافـــȘ هاتـ ــا اللت ـــف همـ ـــى . التكيّ إذ تقـــوم الأول

ـــة  بينمـــا تقـــوم ،بتشـــȞيل مـــا ǽقدمـــه المحـــȌǽ حتـــى يتناســـب مـــع الأنمـــاȋ الموجــــودة الثانيـ
ǽقرر ،بإتمـــام الأنمـــاȋ أو تحوȄــــرها مـــن أجـــل ملاءمتهـــا مـــع معطǽـــات المحـــȌǽ  و بهـــذا

ــة ــ ــه عمليـ ـــث أنّـ ـــزة مـــن حـ ـــة متميّ ـــل المعرفـــي هـــو حالـ ـــه Ǽـــأن التمثّ ــان بǽاجيـ ــــامل  جـ للتكـ
  )  PROCESSU FONCTIONN  D’INTEGRATION(الإدمــاجو 

 ،معطǽــات الواقــع الخــارجي Ȟمــا أن عملǽــة خارجǽــة تقــوم مقــام القنــاة التــي تنقــل
و لا ǽمȞــن أن  ،فهــو تكيّــف لمــا ســبȘ تمثّلــه ،بخــلاف التكيّــف الــذȑ هــو نشــاȋ داخلــي

Ȟمــا لا ǽمȞنــه  ،Ȟǽــون تكǽّفــا مǼاشــرا لمعطǽــات خارجǽــة دون مرورهــا عبــر عملǽــة التمثّــل
معزولـــة لأنّـــه تكيّـــف للـــنمȌ الـــذȑ تـــمّ   ) ETAT PURE( أن يوجـــد فـــي حالـــة جوهرȄـــة 

  .)4(و لهذا ǽظل التكيّف محرك العمل المعرفي ،سطة آلǽة التمثّلتحصيله بوا
                                                 

1( J. Piaget et Al، La lecture de l’experIence، une étude d épistomologie génétique،Puf، 
Paris،1958،p.59 

)2( Piaget، La naissance de l’intelligence،delachaux et niestlé،Neuchatel،suisse، 2é 
édition،1948، p.129. 

)3( Bronckart، Théorie du langage ، une introduction crtique. Pierre Mondaga، Bruxelles، 2é 
éd.1977.p.64 

)4( théorie du langage /. IDEM P 54 
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يــردّ جــان بǽاجǽــه مصــدر النشــاȋ القــائم علــى التمثــّل و التكيّــف إلــى مســارات التــوازن   
حيــث ǽقــوم الكــائن الحــي  ،) PROCESSUS D’AUTO EQUILIBRATION( التلقــائي 

ــتمرار أثنــــاء ت ــة العامــــة لمعارفــــه Ǽاســ ــوȄن البنǽــ ــهالǼشــــرȑ بتكــ و ذلــــك حفاظــــا علــــى  ،علّمــ
و مــن ثمّــة فهــو يواجــه Ȟــل العــوارض و الاضــطراǼات التــي تعــوق عملǽــة نمــوّه  ،توازنــه

  .SYSTEME DE REGULATION ()1( و ذلك بواسطة آلǽة تنظǽمǽة  ،المعرفي
Ȟǽـــون فـــي آخـــر مرحلـــة مـــن مراحـــل  ،إنّ بنـــاء المعرفـــة و تكوȄنهـــا فـــي نظـــر بǽاجǽـــه   

و هـو نشــاȋ لا ينقطـع و لا تنتهـي دورتــه إلاّ لتبـدأ لـه دورة أخــرȐ "(( النشـاȋ التعلǽمـي 
ـــداخل  ــدافع) مرȞـــب ( علـــى نحـــو مت ـــاعلي  ،و متـ Ȟـــل دورة منـــه تتحـــوّل إلـــى نشـــاȋ تف

ـــد  ـــة تǼعـث بـدورها علـى النشـاȋ مـن جدي  )2())"ينتهي هو الآخر إلى قاعـــدة مـن المعرف
،  Șـــة التوافــــ مرحلــة أخيــرة لكــل نشــاȋ  ،هــي فــي رأǽــه)  Ȟ )ADAPTATIONمــا أنّ مرحلـ

ــة Ȟــل مظــاهر التنــافر و عــدم التــوازن فــي النظــام  ،تعلǽمــي حيــث ǽقــوم فيهــا الفــرد بإزال
  . المحصل علǽه

يتضــح ممّــا ذȞرنــا أنّ نظرȄــة بǽاجǽــه المعرفǽــة ترتكــز علــى مفهــومين أساســين همــا     
يتجسـد الأول منهمـا فـي  ،)  INTERATION ET CONSTRUCTION(اء التفاعـل و البنـ

ــه ــ حيـــث يؤثـــــر فǽـــه وȄتحـــوّر عنـــد  ،طبǽعـــة العلاقـــة بـــين الكـــائن الحـــي الǼشـــرȑ و وسطـ
وأمّـا الثـاني فمـرده إلـى دور فعـل   ،بينما ǽقدم له الوسȌ بدوره المنشـطات ،الاتصال Ǽه
حيـث تتكـوّن المعرفـة عـن طرȄـȘ  ،وإلى التكوّن التـدرȄجي للبنـى المعرفǽـة ،الكائن الحي

Ȍنهـا البـروز مفصـولة عـن هـذه الأفعـال ،مجموعة من الأفعـال فـي الوسـȞمǽ هـذا لاȃو .
  .  )3(و هي تأخذ بذلك شȞل بناء حقǽقي

علــى الǼحــث فــي ǽȞفǽــة بنــاء المعرفــة دون الاهتمــام  ،لقــد انصــبت Ȟــل أعمــال بǽــاجي  
 ،) EGO - CENTRISME( فأعماله المتعلقة ǼـالتمرȞز حـول الـذات  ،اللغة لذاتهابتكوّن 

فإنها تعرضت لها من حيـث هـي انعȞـاس لفȞـر  ،وإن تطرقت إلى Ǽعض مظاهر اللغـة
                                                 

  .68 :حفǽظة تازروتي، مرجع سابȘ،  ص)1
رسالة ماجستير، معهد اللغة العرǽȃة وآدابها، جامعة منهجǽة تعلǽم اللغة العرǽȃة و تعلمها،  لوصيف الطاهر،)2(

  .149: ص، 1996سبتمبر،،الجزائر 
3( J. Piaget، et Bronckart، Théorie du langage ، p.49. 
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 LA FORMATION DU SYMBOLE( ومــا ȞتاǼــة تكــوȄن الرمــز عنــد الطفــل  ،الطفــل
CHEZ L’ENFANT ( ةȄرȄـــة أو التصـــوȄفـــة الرمزǽإلاّ دفـــاع علـــى خضـــوع اللغـــة للوظ، 

وإن Ȟـان المظهـر  ،ما هو إلاّ مظهر من مظاهر هذه الوظǽفة ،فالنمو اللغوȑ في نظره
 ،يتǽح لمن ȞǽتسǼه وسـائل فȞرȄـة ،و إذا Ȟانت اللغة نظاما قائما ضمن المجتمع. الأهم

بـل علـى العȞـس مـن  لعملǽات الفȞرȄة؛فإنّها لا تولدها ولا تكون شرطا Ȟافǽا لاكتساب ا
فـلا  ،ما لم تتكـوّن هـذه العملǽـات ،فإنّ اللغة لا ǽمȞن أن تستعمل استعمالا Ȟاملا ،ذلك

التــي تظهــر  ،تــأتي اللغــة فــي رأȑ بǽــاجي إلاّ Ǽعــد اكتســاب الطفــل القــدرة علــى الترميــز
حيــث  ،)1(ات بوادرهــا فــي نهاǽــة المرحلــة الحســǽة الحرǽȞــة وȃداǽــة مرحلــة مــا قبــل العملǽــ

يبدأ الطفل بتمثل عالمـه الخـاص عـن طرȄـȘ الصـوّر الذهنǽـة والرمـوز فǽصـير حضـور 
ــه تمثـــل الأشـــǽاء ــرورǼ ȑالنســـǼة إلǽـــه إذ بإمȞانـ ــة ،الأشـــǽاء غيـــر ضـ ــو Ȟانـــت غائǼـ ، و لـ

فيتـــاǼع التحلـــǽلات  ،يǼحـــث بǽاجǽـــه عـــن أصـــول هـــذه الوظǽفـــة لـــدȐ الطفـــلولـــذلك تـــراه  
 ،وتجــدر الإشــارة فــي هــذا الصــدد ،ȑ خطــوة Ǽعــد خطــوةواللعــب الرمــز  الأولــى للمحاكــاة

Ȟمـا أن  ،فهو ǽمȞّن الطفل من التمثـل ،في تقدير بǽاجي ذو أهمǽة Ǽالغة إلى أن الـلعب
. )2(لأن الطفل ǽحاول تكييف سلوȞه لǽصـير إنسـانا آخـر ،التقليد هو مثل على التكيفّ 

فإنّ ،الوظǽفــة الرمزȄــةو علــى الــرغم مــن أن اللغــة تكــون فــي طــور التكــوّن عنــد ظهــور 
 ȑالرمــز ȋعتبرهــا مصــدر المظــاهر المتنوعــة للنشــاǽ ــه لاǽاجǽفــي  ،ب ȋفأصــل هــذا النشــا

لأن التصـورات  ،نظره هو التصرفات الحسǽة الحرǽȞة بدءا بتلك القائمة علـى المحاكـاة
فالوظǽفــة الرمزȄــة هــي  ،فـي بداǽــة الأمــر لا تشــȞل شـيئا آخــر غيــر المحاكــاة المسـتدخلة

Ǽفضـل التناســȘ المتنـامي "( وهي لتي تتيـح له اكتساب اللغـة فــ ،وّ نفسي للفردنتيجة نم
ـــة الحرǽȞـــة واســـتدخال الأفعـــال فـــي شـــȞل  و Ǽفضـــل تســـارع الحرȞـــات) للأنمــــاȋ الحسيـ

مــن هــذا النمــوّ إلــى القǽــام  )3(محــاولات مســǼقة يتوصــل الطفــل فــي المرحلــة السادســـة 
و إلــى القǽــام  ،التكيّــفو  ازن راهنــا بــين التمثّــل Ǽمحاكــاة تصوّرȄـــة حينمــا Ȟǽــون هنــاك تــو 

و إلـــى الأنمـــاȋ اللعبǽـــة  ،Ǽمحاكـــاة متـــأخرة حينمـــا تتغلـــب العملǽـــة الثانǽـــة علـــى الأولـــى
                                                 

)1( J. Piaget،Problémes de psychologie génitique،DenoelGauthie 
  .69 :حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص2(
  .المرحلة الحسǽة الحرǽȞةهي مرحلة فرعǽة من (3
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و فــي هــذه الفتــرة ǽصــǼح اكتســاب  ،الرمزȄــة حينمــا تتغلــب العملǽــة الأولــى علــى الثانǽــة
نمــاȋ التــي Ǽقيــت حتــى اللغــة ممȞنــا وتســمح الكلمــة أو الإشــارة الجماعǽــة Ǽاســتدعاء الأ

  .)1()"الآن مجرد أنماȋ علمǽة 
         ȑاجي الجـدور نفسـها التـي هـي للعـب الرمـزǽفالطفـل يلجـأ  ،إنّ للغة في نظر ب

 Ȑاء أخــرǽاء بوصــفها رمــوزا أو دلالات علــى أشــǽأثنــاء هــذا اللعــب إلــى اســتعمال الأشــ، 
ــوزا ǽمȞــــن أن تقــــرن  Ȟـــذلك الشــــأن ǼالنســـǼة إلــــى Ȟلمـــات الطفــــل الأولــــى التـــي تشــــǼه رمـ

ــي غǽــــاب الشــــيء ،ولا تكــــوّن نظامــــا ،Ǽالشـــيء ــوّر ممȞنــــا فـ ــير التصــ ـــدما ǽصــ ــتّم  ،وعن يــ
ــارة Ǽمفهومهــــا اللســــاني ـــد الطفــــل مــــن الرمــــز إلــــى  الإشــ ــوّر عنـ ــول   ،التطــ وفــــي ذلــــك ǽقــ

 ،فإنّنــا نتحــدث Ǽالنتيجـــة عــن وحــدة  الــدال ،عنــدما  نتحــدث  عــن التصــوّر: "(( بǽــاجي
ǽشـȞل التأسـǽس الجمـاعي للغـة ، و الذȑ يؤمنــه الفȞــر ،مدلولالذǽ  ȑسمح  Ǽاستدعاء ال

 )2())"مــن هــذه الزاوǽــة العامــل الأساســي فــي تكــوȄن التصــوّرات وتــدامجها الاجتمــاعي 
والتـي  ،هȞذا Ȟǽتفي بǽاجي برȌȃ اكتسـاب اللغـة Ǽالوظǽفـة الرمزȄـة التـي هـي أوسـع منهـا

دون ذȞـــر لـــدور العوامــل الاجتماعǽـــة فـــي ظهـــور  ،تجــد أصـــولها فـــي المحاكــاة واللعـــب
وعلى الرغم من أن نظرȄة بǽاجǽه لا تفسـر عمليــة اكتسـاب اللغـة  ،وارتقاء هذه الوظǽفة

فــإنّ هنــاك مــن الǼــاحثين مــن فســرها معتمــدا علــى  ،Ǽقــدر مــا تشــرح عملǽــة بنــاء المعرفــة
يـȘ هـذه المفـاهǽم فـي إǽمانـا Ǽصـلاحǽة تطب ،المفاهǽم المعرفǽة نفسها التي قـدمها بǽاجǽـه

وما اللغة إلا واحد من هذه الموضوعات التي ǽمȞن أن  ،أȑ موضوع له علاقة Ǽالتعلّم
  .)3(تصادف الطفل في محǽطه

ǽشرح الدȞتور الطاهر لوصـيف عملǽـة الاكتسـاب اللغـوȑ فـي النظرȄـة المعرفǽـة 
ــا وȃـــين آلǽـــة الانتحـــاء Ȟمـــا تصـــوّرها نحـــاة العرǽȃـــة لـــى أن هـــذه و انتهـــى إ ،مقارنـــا بينهـ

ǽقــوم بهــا الفــرد أثنــاء عملǽــة الــتعلم  يالأخيــرة تســتند علــى جمǽــع العملǽــات المعرفǽــة التــ
ǽقـوم  ،لذلك ǽمȞن اعتǼار الانتحاء في حقǽقته العمǽقة آلǽة معرفǽـة صـرفة ،Ǽصفة عامة

                                                 
)1( J. Piaget، La formation du symbole chez l’enfant،delachaux et niéstlé،Neuchatel، Suisse، 1970. p.253-

254. 
  .288- 287:المرجع نفسه، ص)2(
  . 71: حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص)3(
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بها الكائن الحي الǼشرȑ أثناء عملǽـة الـتعلّم اللغـوȑ وفقـا للمنظـور نفسـه الـذȑ تتضـمنه 
ــةالنظرȄــــة  ــول إنّ . )1(المعرفǽــــة البنائǽــ ــة الانتحــــاء تماثــــل آلǽــــة "( و لــــذلك ǽمȞــــن القــ آلǽــ

إن لــم تكــن هـــي Ȟمــا وصـــفها Ǽعــض العلمـــاء  ،الاكتســاب اللغــوȑ فـــي حقǽقتهــا النفســـǽة
  . )2()"وحددوا عناصرها ومȞوّناتها 

وذلك Ǽـالعودة  ،و بناء على هذا ǽشرح الǼاحث عملǽة اكتساب اللغة عند بǽاجǽه
حيــث Ȟǽــون التكيّــف مــن خــلال إلغــاء أو  ،ي التمثــّل والتكيّــف اللتــين شــرحناهماإلــى آليتــ

وȞǽـــون التمثـــل مـــن خـــلال بنـــاء أو تكـــوȄن أنمـــاȋ  ،قبـــول أنمـــاȋ أو مثـــل مȞتســـǼة ســـاǼقا
ـــدة ــتّم مـــن خـــلال هـــاتين  ،جدي ـــى التـــي تكـــوّن نظـــام اللغـــة إذن يـ ــتكلم للبن فتحصـــيل المـ

ــين  ــطراب النظــــام النهــــائي و "( العمليتــــين اللتــ ــان رغــــم Ȟــــل أشــــȞال التعثــــر والاضــ تبنǽــ
ولتكــون بنــى متكǽّفــة  ،ǽȞǼفǽــة تــتلاءم فيهــا البنــى المȞتســǼة ســاǼقا ولاحقــا ،المتكامــل للغــة

  . )4()"مع الخصائص الفردǽة للمتعلم 
  :نقد النظرȂة المعرفǻة  ـــ  2  

 ،لقــد توصــلت العديــد مــن الدراســات التــي اســتلهمت مǼادئهــا مــن أعمــال بǽــاجي
التي أقǽمت في أوروǼا و الولاǽات المتحدة و في عدد من البلدان النامǽـة إلـى ضـرورة و 

فعلـى الـرغم مـن اعتـراف هـذا الأخيـر Ǽـأن زمـن  ،4(إعادة النظر في Ǽعض نتائج بǽاجǽه
 ،Ȟǽـون Ǽحسـب الإطـار الاجتمـاعي والثقـافي ،التوصل إلى مرحلـة مـا مـن مراحـل النمـوّ 

ولقــد عيــب علــى بǽاجــه . 5(وتعاقــب مراحلهــا ǽســيّرها منطــȘ ثابــت  ،فــإنّ عملǽــة النمــوّ 
مـع والعلاقـات Ȟونـه لـم ǽعـر اهتمامـا Ȟافǽـا لـدور المجت ،إقصاءه الǼعد الاجتماعي  للغـة

Ȟه العالم فيجوتسǽة الأمر الذر يرتكز علǽ6(يالاجتماع .  

                                                 
  .244: ، المرجع السابȘ، صالطاهر ا لوصيف1(
  .244 :صالمرجع نفسه، 2
  .246 :المرجع نفسه، ص)3(

43Murray Thomas et Claudine Michal، Théorie du développement de l’enfant،   p.311-312 
  311:المرجع السابȘ، ص5(
  .74:تشومسȞي، المرجع السابȘ، ص )6
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لا ســǽّما قضــǽة التمرȞــز حــول  ،و ǽعلــȘ فيجوتســȞي أǽضــا علــى أفȞــار بǽاجǽــه
لكــن Ǽعــد الاعتــراف Ǽفضــله فــي الكشــف عــن الخاصيـــة الكǽفǽــة لتفȞيــر الطفــل ، و الــذات

 ،ناولــه مــن منظــور ســلبيǼعــد مــا Ȟــان علــم الــنفس التقليــدȑ    يت ،مــن منظــور إيجــابي
فـي و  ،)ǽ)1سجل نقائص و عيوب المستوȐ الإـساني على أسـاس مقارنتـه بتفȞيـر الكǼـار

و فــي الحقǽقـــة أنّ مــا قـــام Ǽــه بǽاجǽـــه ǽعتبــر جـــادا و جديــدا فـــي تـــارȄخ : "(( ذلــك ǽقـــول
Ǽــأنّ الطفــل لــǽس إطلاقــا Ǽالشــخص  ودراســات،أفــاد فǽــه مــن أراء  ،الفȞــر الســȞǽولوجي

و تكمـــن وراء . و Ǽـــأنّ عقلـــه لـــǽس Ǽعقـــل الراشـــد علـــى نطـــاق صـــغير ،الراشـــد المصـــغر
و تكمـــن وراء هـــذه الحقǽقـــة التـــي أيّـــدها بǽاجǽـــه ǼالإثǼـــات . الراشـــد علـــى نطـــاق صـــغير

ــــا ـــي جوهرهـ ــ ـــǽطة ف ــــرة Ǽســ ـــي فȞـ ــ ــــات  ،التجرȄب ــــل دراسـ ــــاءت Ȟـ ــــي أضـ ـــوّر التـ ـــرة التطــ   فȞــ
  . )2())"بǽاجǽه 

Ȟǽــون قــد أعطــى للمــتعلم دورا فعــالا  ،إنّ بǽاجǽــه ببنائــه هــذا علــى قاعــدة تفاعلǽــة
ومن ثمة فقد أمـد المهتمـين Ǽعمليتـي الـتعلّم و التعلـǽم لمǼـادȏ هامـة  ،وأساسǽا في التعلّم

ـــǽة ـــرامج الدراســـ ـــǽم البـــ ــة وتنظـــ ـــار الأهــــــداف البيداغوجǽــــ ـــǼ Șاختǽـــ ــواد  ،تتعلـــ ــــار المــــ واختǽــ
Ȟانـت أفȞـار بǽاجǽـه  ،ففي مجال اختǽار الأهـداف... ،)3(ةللمستوǽات المدرسǽة المختلف

والتـي لـم  ،المتعلقة Ǽالنموّ الفȞرȑ للطفل أساس الطرȄقة المستعملة فـي انتقـاء الأهـداف
تـدرȄس أحـداث ومفـاهǽم خاصـة أو اقتـراح حلـول "(( ǽعد من مهام المدرسة في إطارها 

ترقǽة النمو الأفضـل للقـدرة بل العȞس فإن هدفها Ȟǽمن في  ؛لمشاكل اجتماعǽة خاصة
ــو ــتوǽات النمــ ــتوȐ مــــن مسـ ـــى التفȞيــــر الخاصـــة ȞǼــــل مسـ ــة أن  ،عل وهـــدف هــــذه الطرȄقــ

ǽســتطǽع الطفــل و إلــى غاǽــة المراهقــة تطبيــȘ عملǽــة التفȞيــر الرســمǽة هــذه Ǽحيــث ǽقــدر 
وǼالتالي فهو يتعلم أحـداثا ومفـاهǽم  ،على حل المشاكل التي يواجهها في حǽاته اليومǽة

بــل مــن أجــل مفعولهــا المنشــȌ لمســتوȐ التطــور  ؛ǽس مــن أجــل قǽمتهــا الكامنــةمنتقــاة لــ
Ȟمـا لأفȞـار بǽاجǽـه فـي لفـت الانتǼـاه  ، )4())"فـي فتـرة معينـة ،المعرفي الذȑ يتواجد فǽـه

                                                 
  .77:حفǽظة تازروتي، المرجع السابȘ، ص)1(
 45:، ص1975طǼعة الفنǽة و الحديثة، القاهرة، طلعت منصور، الم، تشومسȞي، التفȞير و اللغة، ترجمة نؤوم)2
.  

)3( R. Murray Thomas، et Clandine Michel،p. 286 à 300. 
  .72:المرجع السابȘ ص 4
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فقـــد Ȟانـــت  ،إلـــى ضـــرورة الملاءمـــة بـــين نمـــو الطفـــل ونشـــاطات الـــتعلم المـــراد اقتراحهـــا
إســـتعداد لقدراتـــه  ســـاب مفـــاهǽم فـــي وقـــت لاالمدرســـة التقليدǽـــة تفـــرض علـــى الطفـــل اكت

وقد أرشدت هـذه الأفȞـار الǼـاحثين إلـى ضـرورة الملاءمـة بـين مـا  ،الفȞرȄة على تفهمها
  .)ǽ)1قدم للطفل ومستوȐ تطوره الخاص 

نســتخلص ممــا ســبȘ ذȞــره أنّ النظرȄــة المعرفǽــة لجــان بǽاجǽــه هــي امتــداد للنظرȄــة     
ـــȞي ـــة لتشومسـ ـــاعي  العقلانǽـ ــها فــــي إطــــار اجتمـ ـــة لتعشǽشــ ـــا أشــــرنا ســــاǼقا و محاولـ Ȟمـ

Ǽحيــث يــتم إنتــاج  اللغــة وفــȘ الأحــوال الخطابǽــة و الســǽاقǽة المختلفـــة مــع مــا  ،محــض
و إن Ȟانـت فـي الواقـع Ȟمـا سـبȘ أن قلنـا ذلـك  ،ǽسمح Ǽه المجتمـع مـن تعـابير و معـان

ــة ــة العقلانǽــ ــع المرتكــــزات الفȞرȄــــة للنظرȄــ أȑ النظرȄــــة ( لهــــا و خاصــــة قو  ،تتعــــارض مــ
  .بوجود تنظǽمات موروثة تساعد على تعلّم اللغة) المعرفǽة 

أنّهـا علـى الـرغم مـن اختلافهـا و تǼاينهـا  ،وȄتضح لنا مـن دراسـة هـذه النظرȄـات
ǽمȞــن لهــا أن  ،Ǽــاختلاف وتǼــاين المرجعǽــة الفلســفǽة و الفȞرȄــة و العلمǽــة التــي تؤطرهــا

  .)2(لǽة في تفسير اكتساب اللغة عند الطفلتكوّن أرضǽة لإمȞانǽة وجود نظرة تكام
و ما ǽمȞن استنتاجه من هذا العـرض لنظرȄـات اكتسـاب اللغـة و تعلّمهـا نـوجزه 

  : )في النقاȋ التالǽة
لكــنّ اكتشــافه للغــة و اكتســابها  ،ـــ أنّ الإنســان يولــد خــالي الــذهن مــن أǽــة خبــرة أو لغــة

و اكتشــاف قــدرة التصــوȄت . مختلفــةيبــدأ Ǽعــد نمــو قدراتــه العقلǽــة و أعضــائه النطقǽــة ال
ـــر ـــوائǽا فــــي أول الأمـ ــتعملها عشـ ـــان ǽســ ـــه  التــــي Ȟـ ـــن حالاتـ ـــر عــــن حاجاتــــه و عـ للتعبيــ

ـــم ـــالجوع  والألـ ـــة Ȟـ ـــة المختلفــ ـــه . ،الانفعاليــ ـــي نفسـ ـــة فـ ـــر عــــن المعــــاني الكامنـ ـــمّ التعبيـ ثـ
لا ǽمȞـن للإنسـان أن Ȟǽتسـب لغـة مـا إلاّ Ǽشـرȋ الانتمـاء و  ،بترجمتها إلى Ȟلمات و لغـة

و إنّمـا  ،اللغـة لا تكتسـب فـي أول الأمـر تامـة Ȟاملـة ؛إلى مجتمع يتكلم و يتواصـل بهـا
لا تتمثـل إلاّ فـي  ،تولـد ضـعǽفة هزȄلـة ناقصـة ،فهي Ȟالكائن الحي ،تكتسب شيئا فشيئا

ــوات ــرور وقـــت طوȄـــل ،الأصـ ــوّر Ǽمـ ـــمّ تنشـــأ و تتطـ ـــل  ،ث ـــرة قب ـــر مراحـــل Ȟثي و تمـــرّ عب
                                                 

)1Șظة تازروتي، المرجع السابǽ72 ،ص ،حف .  
  .104 :اكتساب اللغة، مجلة لغة الأم، تأليف مجموعة من المؤلفين، جامعة تيزȑ وزو، ص2
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و هــي أعقــد المȞتســǼات  ،ناصــر Ȟثيــرة تــتحȞم فيهــاو تتــدخل فــي اكتســابها ع ،اكتمالهــا
  .  عند الإنسان

ـــــغاتـاهج تعلـــــǻم اللـمنــ: المحاضرة الثالثة  
  :عرف تدرȄس اللغات مناهج عديدة، منها 

 :المنهج التقليدȏ :1ــ3
طرȄقــة النحــو و الترجمــة، وهــي طرȄقــة قدǽمــة فــي تعلــǽم  المــنهج التقليــدȑ أو   

تميــزت Ǽاعتمادهــا  ،تنتمــي إلــى الطرائــȘ التقليدǽــة ،اللغــات، لا ǽعــرف لهــا تــارȄخ محــدد
ــة(علــى النصــوص المȞتوȃـــة   لاســتخراج القواعــد، و بتلقــين ) النصــوص الأديبـــة الرفǽعـ

متحانـــات، Ȟمـــا تتميّـــز الصـــرفǽة التـــي تحفـــȎ و تســـتظهر فـــي الاو قواعـــد اللغـــة النحوǽـــة 
أمّــا مــع اللغــة ) لغــة المنشــأ ( ȞǼثــرة الشــروحات النظرȄــة، هــذا إذا Ȟانــت اللغــة أصــلǽة 

  :ومن مراحل هذه الطرȄقة ، )1(الأجنبǽة فإن وسيلتها المفضلة هي الترجمة
  .و ǽطلب من المتعلمين حفظها و إظهارها ،تلقين القواعد اللغوǽةـــ ا 
و من مǺادئها و أسسها  ،يتم تطبيȘ القواعد الملقنة في القراءة و النصوص  ـــ ب    
  .و المǼالغة في تدرȄس القواعد ،الاعتماد على الصǽّغ الصرفǽة و النحوǽة -
  .الترȞيز في التقدǽم على الحفȎ و تصحǽح الأخطاء -
  .استغلال الترجمة من اللغة الأجنبǽة إلى اللغة الأم -
  .ل الشفهي للغةإهمال الاستعما -
  .عدم مراعاة الجوانب النفسǽة و الاجتماعǽة للمتعلمين -
المــنهج التقليدȑ؛لأنــه يهــدف  هــذه الطرȄقــة أووقــد انتقــد العديــد مــن علمــاء اللســانǽات   

أساسا إلـى اكتسـاب المتعلمـين المهـارة اللغوǽـة الكتابǽـة ،لا المهـارة اللغوǽـة الشـفوǽة،فقد 
إلـى أن الخطـأ الجـوهرȑ فـي المـنهج التقليـدȑ،هو ، ـ Ǽالإضـافة إلـى هـذا ذهـب بلومفيلـد

                                                 
  .202 :صمرجع سابȘ ، ،وآخرون ،يعبد اللطيف الفاراب)1(



 
 

44 
 

اعتǼـار تـدرȄس اللغـة يتمثـل فـي نقـل مجموعـة مـن الحقـائȘ المعجمǽـة أو النحوǽـة ؛ فقـد 
ǽستطǽع التلميذ تذȞر العديد من الكلمـات الأجنبǽـة، لكـن هـذا لا يجعلـه قـادرا علـى فهـم 

ǽست عملǽة رجـوع منطقǽـة لمجموعـة مـن القواعـد لأن اللغة ل الجمل وسǽاقاتها الدلالǽة؛
بــل إن الفهــم والاســتعمال الشــفوȑ والكتــابي عملǽــات تراǼطǽــة مقترنــة Ǽالســلوك  المدرȞــة؛
  .)1(الانساني

    :الطرȂقة المǺاشرة:2ــ 3 
ــة القدǽمـــة       أسّســـها  ،)طرȄقـــة النحـــو و الترجمـــة ( تأسّســـت Ȟـــرد فعـــل ضـــد الطرȄقـ

، و تـــرȐ هـــذه ) COWIN( و ȞـــوȄن الفرنســـي)  BERLITZ( الألمـــاني  العالمــان بيرليتـــز
الطرȄقــة أن الــتعلم الســلǽم للغــة لا Ȟǽــون إلاّ Ǽالاتصــال مǼاشــرة مــع اللغـــة الهــدف و هــي 

ــة ــة فـــي مواقـــف مادǽـــة محسوسـ أنّهـــا لا تلجـــأ، إلـــى الترجمـــة : و مـــن مǼادئهـــا. مشخصــ
أȑ مســتوȐ لغــوȑ آخــر إذا Ȟــان  إطلاقــا إذا Ȟــان الأمــر يتعلــȘ بلغــة أجنبǽــة، و لا إلــى

فمــثلا أثنــاء تعلــǽم اللغــة الفصــحى ǽمنــع ). اللغــة الأمّ ( الأمــر يتعلــȘ بــتعلم لغــة المنشــأ 
 Ȑـــة لغـــة أخـــرǽّـــة أو أǽاتـــا اســـتعمال اللغـــة العامǼ ـــة. منعـــاǽانـــت  ،و لتلافـــي هـــذه العملȞ

رȄة الطرȄقــة تعتمــد علــى الوســائل التوضــǽحǽة Ȟالرســوم    و الصــوّر و الوســائل الǼصــ
  . )2(لتحقيȘ الفهم و شرح الكلمات و تفسير العǼارات

  
  :الطرȂقة السمعǻة النطقǻة :3ــــ3

تلبǽة لحاجـات  ،ظهرت في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة Ǽعد الحرب العالمǽة الثانǽة     
تأسّســت لتنظــǽم و تقــدǽم . الفǽــالȘ العســȞرȄة التــي Ȟانــت ترســل إلــى دول أوروǼــا و آســǽا

للجنــود الأمــرȞȄيين Ǽغــرض تكــوȄنهم تكوȄنــا لغوǽــا محȞمــا و ســرȄعا علــى دروس مȞثفــة 
Șــة ، اعتمـــادا علــى الســـمع و النطــǽقـــة  ،اســتعمال اللغـــات الأجنبȄالطرǼ و لهـــذا ســميت

استمدت أصـولها . و عرفت انتشارا واسعا Ǽعد الحرب العلمǽة الثانǽة ،السمعǽة النطقيـة
  البنيوǽة النفسǽة من السلوǽȞة، و أصولها اللغوǽة من
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ــتعملة       ــتجاǼة الشــــفهǽة مســ ــتماع إلــــى اللغــــة و الاســ ــة بــــين الاســ تجمــــع هــــذه الطرȄقــ
  .)1( :او من مǼادئه ،مثل الصورة و الرسم ،العنصر الǼصرȑ المرئي

فاللغـة أولا وقبــل Ȟــل شــيء هـي الــتكلم و التعــوّد علــى  ،اعتǼـار اللغــة Ȟلامــا منطوقــا -ا
  .النطȘ السلǽم بخصائصها الصوتǽة

  .السمع قبل الكلام، و الكلام قبل القراءة، و القراءة قبل الكتاǼة -ب
فاللغـة هـي مـا يـتكلم  ،أȑ مـن اسـتعمالات أصـحابها ،أخذ اللغة من المـتن اللغـوȑ  -ج

اللغوǽــة انطلاقــا مــن مدوّنــة لغوǽــة Ǽــه النــاطȘ الأصــلي، و علǽــه صــمم محتــوȐ البــرامج 
 ȌǼــلام الناطقيـــن  الأصلييـــن ، تستنـــȞ ات المختلفـــة عــوض تلقــين مرجعهــاǼȄمنـــها التــدر

 .الضواȌǼ أو القواعد النحوǽة الجاهزة
فاللغـــة هـــي عǼـــارة  ،اعتǼــار اللغـــة مجموعـــة عــادات ســـلوǽȞة و ثقافǽـــة و اجتماعǽــة -د

عــن عــادات لغوǽــة Ȟǽتســبها الفــرد عــن طرȄــȘ التعــوّد و الممارســة و التمــرȄن المســتمر، 
  .يوǽة وفقا لمقولات النظرȄة السلوǽȞةلذلك رȞزت الطرȄقة على التمارȄن البنو 
  .دون الاهتمام Ǽالمعلومات حولها ،الترȞيز على اللغة ذاتها -
  :الطرȂقة البنيوǻة الكلǻة و السمعǻة الǺصرȂة :4ــ 3

فــي انجلتــرا )MéthodeStructuraleGlobale Audio-Visuelle(  نشــأت هــذه الطرȄقــة
في منتصف الخمسينات، ثم تطورت Ǽظهور الǼحوث التطبǽقǽة المتعددة، تعتمد أساسـا 
على الفرضǽة السȞǽولسانǽة، القائلة Ǽأن الإنسان لا يدرك البنǽات اللغوǽة مجزأة و إنّمـا 
يدرȞها Ǽصفة Ȟلǽّة، Ȟذلك الطفل يتلفȎ منذ نشأته الأولى مقاطع لغوǽة و ǽقلـدها، و لا 

فونǽمـات أو الأجـزاء الصـوتǽة الأحادǽـة، و بـذلك دمجـت هـذه الطرȄقـة الصـورة و ǽقلد ال
الصوت و الحرȞة في الموقف التعلǽمي للغة، إذ يتم تعلǽم Ȟـل الجوانـب اللغوǽـة ǼشـȞل 
ــة متضــافرة إدراكــا و صــوتǽا و معجمǽــا و صــرفǽا و  تصــاعدȑ منســجم، و ǼطرȄقــة Ȟليـ
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و يتكــون منهــاج هــذه الطرȄقــة مــثلا مــن . )1(أنحوǽــا علــى اعتǼــار أن النســȞ Șــلٌّ لا يتجــز 
أشــرطة حوارȄــة مسّــجلة مصــحوǼة  Ǽعــدد مــن الصــوّر الشــفافة التوضــǽحǽة فــي تسلســل 
تصاعدȑ ينطلȘ من مواقف حيّـة للحǽاة العاديــة و تنتهـي Ǽالاسـتثمار أو التـدرǼȄات، و 

  :)2(لهذه الطرȄقة مǼادȏ أساسǽة منها
  .أهمǽة لمهارة التعبير الشفوȑ إعطاء  -1
المواقــف التــي تلبــي حاجǽــات المــتعلم ( الاعتمــاد علــى المواقــف الكلامǽــة الحقــة  -2

  .Ǽغرض تكوȄن مهارات لغوǽة) مǼاشرة 
الاهتمــام Ǽــالقǽّم الخلافǽــة التــي تتمثــل فــي النبــر و التغنــǽم و الإǽقــاع  و تصــحǽح  -3

  .الأخطاء فيها
 .الاهتمام Ǽالنصوص الحوارȄة -4
تنوǽـــع التـــدرǼȄات اعتمـــادا علـــى التمـــارȄن البنيوǽـــة، بإدخـــال Ǽعـــض المفـــاهǽم النظرȄـــة  -

  .النحوǽة  التوليدǽة Ȟمفهوم الإبداعǽة، و مفهوم الإنتاجǽة، و مفهوم التحوǽلات
  : Ȝما تقوم الطرȂقة على المراحل التالǻة     

الحـوار و تسـمǽعه عـدّة مـرات تعـرض فǽـه الصـوّر Ȅـتم فيهـا عـرض و  :مرحلة العرض  
  .  ثوان، قصد تحقيȘ فهم عام للموقف Ǽعد الاستماع إلى التعبير المسجل في

ـــة اســـتǻعاب ــوȋ أو  :مرحل ـــز بخطـ ــب الجديـــدة حيـــث تميّ ــة و التراكيـ الوحـــدات المعجمǽـ
  .      ألوان

الصـــوّر دون و إضـــمار الوحـــدات المعجمǽـــة و التراكيـــب، بإعـــادة عـــرض  :مرحلـــة التـــذȜر
  .صوت، Ǽحيث يتذȞر المتعلم المفردة و الترȞيب اللغوȑ المصاحب لها
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و تتجسد في تشخǽص المواقـف الحوارȄـة و طـرح أسـئلة حـول الصـوّر  :مرحلة الاستثمار
  . و إنجاز Ǽعض التمارȄن خارج مواقف الصور المستعملة، أو حوار حر

ـــة، هنـــــاك مر    ـــذه المراحـــــل القـــــارة للطرȄقــ ـــب هــ ـــى جانــ ـــة و إلــ ـــرȐ متدرجــ احـــــل أخــ
تصـاعدǽا، إذ Ǽعــد تحصـيل المهــارة الشـفوǽة للمــتعلم، ǽشـرع Ȟمرحلــة أولـى، فــي التعامــل 
مـــع النصـــوص الكتابǽـــة، قـــراءة و ȞتاǼـــة، يـــتم فيهـــا الترȞيـــز علـــى التلقائǽـــة و الإبداعǽـــة 
تصــاعدǽا، إذ Ǽعــد تحصــيل  المهــارة  الشــفوǽة  يلجــأ إلــى خلــȘ مواقــف حقǽقǽــة أو شــǼه 

ــةǽــــة، Ȟإلقــــحقǽق ــال برقǽــ ــالة، و فــــي مرحلــــة ثانǽــــة مــــن التعبيــــر  اء خطǼــــة أو إرســ أو رســ
الكتابي، يدرب المتعلمون على تنظيـم المعلومات التي يراد بثها أو Ȟتابتهـا، ابتـداء مـن 

فـي و الجملـة إلى الفقـرة إلى النص، و تنوع التدرǼȄات حسب مراحل التعلǽم و مستوǽاته 
الثقافǽة العمǽقة للغة، و ذلـك  إلى دراسة المعطǽات مرحلة ثانǽة متقدمة، ǽمȞن الانتقال

ـــة منتقـــاة، الهـــدف من ـــة المتعلمـــين هـــبإدمـــاج نصـــوص أدبǽـــة نثرȄـــة و شعرȄـ ا تطـــوȄر لغـ
تحسينها  بتـدرȄبهم علـى محاكـاة أسـاليب ǼȞـار الكتـاب و المـؤلفين و اسـتثمار القواعـد و 

ــة ـــ ـــة و الجماليـ ــاليب الفنǽــ ــة و الأســـ ـــل الم. الǼلاغǽـــ ـــذلك ينتقــ ـــة و بــ ـــى المرحلـــ ـــون إلــ تعلمــ
  .لات و إنجاز المحاولات الإبداعǽةاالأخيرة، و هي مرحلة تحرȄر المق

  :لطرȂقة الوظǻفǻة:  5 ــــ 3
ــرن الماضــــي متــــأثرة ǼأǼحــــاث       ظهــــرت الطرȄقــــة الوظǽفǽــــة فــــي الثمانينــــات مــــن القــ

ـــانǽة ـــ ـــة ل، سوسيو )Etno-Linguistique ()1(إثنولســـ ـــ ـــ ǽة و تداولǽـــان ـــ ، و )Pragmatique ()2( ســـ
ــول المعرفǽـــة فـــي العناǽـــة ǼـــالمظهرȄن الـــوظǽفي  ــترك بـــين هـــذه الحقـ Ȟǽمـــن القاســـم المشـ

التفــاعلي للغــة، و اعتǼارهــا فعــلا تواصــلǽا لا ǽمȞــن إدراكــه إلاّ Ȟســلوك إنســاني شــامل و 
داخــل وضــعǽات تفاعلǽــة و ضــمن مقامــات تبلǽغǽــة، لأن معرفــة لغــة، ǽعنــي اســتعمالها 

هــا بتǼــادل المعلومــات معهــم و التأثيـــر فــيهم و التأثـــر بهــم، التفاعــل بهــا مــع النــاطقين بو 
إقناعهم و الاقتناع بوجهات نظرهم و يتم Ȟـل ذلـك عـن  طرȄـȘ أفعـال لغوȄــة مختلفـة، و 
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Ǽالوعد و الوعيد و الإثȞ ـار  و الأمـر و النهـي وȞـاع و التسـاؤل و التعجـب، ات و الإنǼّات
  ...استراتيجǽات Ȟلامǽة

التصــوّرات إلــى تصــمǽم عــدة تطبǽقــات، أو مقارȃــات تبلǽغǽــة                     و قــد قــادت نتــائج هــذه   
ــǽم اللغــات الأجنبǽــة (  )  R.RICHTERICH( Ȟمقارȃــة رȄتشرȄشــر) خاصــة فــي مجــال تعل

ــين   ـــرد لهـ ـــة في ȃـــى الطارقـــة، و مقار   :)1(Ǽـــلا حـــدود)  M.N.VERD ELHAN(أوراق عل
  :2(تقـوم هذه المقارȃـات على الأسس التالǽةو 
إن نقطــة الانطــلاق فــي تــدرȄس اللغــة هــو النشــاȋ اللغــوȑ ذاتــه، ǼاعتǼــاره فعــلا لغوǽــا  -

اجتماعǽــا تفاعلǽــا، لــذلك ينǼغــي العناǽــة Ǽالتفاعــل بــين اللغــة و الســǽاق الاجتمــاعي مــن 
( خــلال وضــعǽات ترȃوǽــة، تحــاكي فيهــا أفعــال لغوǽــة و أدوار داخــل ســǽاقات مؤسســǽة 

Ȅتب، برȞةمتجر، مقهى، محطة، مǼتȞد، م.(...  
ينǼغـــي قلـــب المعادلـــة المألوفـــة مـــن الشـــȞل النحـــوȑ إلـــى الدلالـــة Ǽمعادلـــة بديلـــة مـــن  -

ـــȞال  ــون إدراك الأشـ ـــث Ȟǽــ ــوǼ ȑحيـ ـــȞل النحــ ــــى الشـ ـــام إل ـــالأحرȐ مــــن المقـ ـــة  أو Ǽـ الدلالـ
ȍة لإدراك دلالة الألفاǽة مرحلة تالǽالنحو.  

  
.........................................  

  
  
  
  
  
  
  

                                                 
  .، لعبد المجيد سيد أحمد منصور"سȞǽولوجǽة الوسائل التعلǽمǽة " للمزȄد انظر 1
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