
امسة اضرة ا   ا
ة إ :التعليميةداف  -1 و ل مؤسسة تر س  داف عامة  بوي من ا تنطلق العملية ال

ل ش ا  ي مباشر أو غ مباشر تحقيق ة أن العملية التعليمية .ك أو جز ض بدا ف –و

س علالت انت  ل منتظم ومنتج إلا إذا  ش س  ا ان  دافمية لا يمكن ل مرسومة مسبقا  وفق ا

بية والتعليم من الوصول  ن ع أمور ال ساسية للتعليم و  ساعد القائم بية، إ الغايات  ال

ن  ساعد المنفذين الفعلي ة التعلم) المعلمون (وكذلك  م أثناء مس ق ثارة طر القاسم، (. اس

  )31، صفحة 2000

داف  بية عت  ة، لأن وظيفة ال بو سا الذي تقوم عليھ العملية ال التعليمية الركن 

نماط ذه  ة لدى التلاميذ، وما يحدد     احداث أنماط سلوكية مرغو

دف التعلي  و ال   .السلوكية المرغوب 

داف التعليمية يصبح من الممكن بناء المنا الدراسية واختيا ر انھ وع ضوء بلورة 

بوي  م ال س وتحديد وسائل التقو سبة لأي . أساليب التدر داف بال م ان  عض رى  و

اج نفسھ، كما يمكن النظر إ محتوى المن  توى الم ص  من درا  بمثابة م

داف فج، (.وسط تطرح من خلالھ    )41، صفحة 2000عر

دف التعلي-3-1 ف ال ة بدقة لوصف " داف التعليمية  بمثابة : عر عبارات أو جمل مكتو

اية الوحدة الدراسية أو المساق الدرا و بذلك تصف ما  ا الطلاب   تصرف  قة ال س الطر

اية الوحدة الدراسية بوي، (". يتوقع من التلميذ إنجازه   ، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال

23(  

عرفھ  ع عن مزايا يمكن " ):م1962ميجر(و ذه العبارة  غي  سلوك المتعلم و عبارة تو رغبة  

ا ا وقياس ا و" ملاحظ امة يجب توضيح يم  ف مجموعة من مفا ذا التعر تضمن    : و

غي متوقع، فالمعلم يرغب  - عد رغبة   ور التغ  توقع ظ  احداث التغي عند التلميذ، و

سھ اء تدر  .ان

و  - ر عند المتعلم والذي يمكن قياسھ وملاحظتھ، و و السلوك الذي يظ سلوك المتعلم، و

، 2000م، القاس(.الذي يخضع للتغي النو والك والناتج عن سلوك المعلم التدر

 )33، 32صفحة 

عرفھ أيضا ): "دي سيكو(عرفھ  مكن ان  ي للعملية التعليمية و ا ش إ المنتوج ال بأنھ 

علي وتأثره  يجة تفاعلھ مع موقف  سبھ التلميذ ن ي يتوقع ان يك بأنھ تحديد لسلوك إيجا

  ".عناصره

ة تصف مطلبا  احداث  كن ان نقول بأنھ عبارة لغو غي متوقع  سلوك المتعلم و

مكن ملاحظتھن السلوك المطلوب قابلا للقياس و بحيث يكو   .قابلا للتحقق و



س،  ت من عملية التدر عد ان ي غي مدروس  سلوك المتعلم  دف احداث  س فالمعلم 

مكن قياسھ ذا التغي يمكن ملاحظتھ  سلوك المتعلم و   .و

داف قة سلوكية ما سوف يقوم بھ المتعلم التعليمية تصف عند فالأ ون مصوغة بطر ما ت

ة س نا اء من عملية تدر ن فج، (.عد    )45، صفحة 2000عر

ة  -3-2 بو داف ال ات  داف : التعليمية -مستو ات  شرع  توضيح مستو قبل ان 

داف  ن  داف علينا ان نو الفرق ب ع  داف التعليمية، حيث  ن  ة و بو ال

علھ  صية الفرد  س للتأث   ة وال  بو ة عن الغايات القصوى للعملية ال بو ال

صف  ات وقيم معينة، و سم باتجا صول ) رالف تايلر(مواطنا ي مجموعة معلومات يجب ا

ة، و تنحصر  بو داف ال ا قبل صياغة  عادعل   : ثلاثة ا

ممعلومات تتعلق بحاجات التلاميذ أ - داف نفس قصد بھ ان يرا أثناء صياغة  ، و

جتماعية والعقلية  حتياجات النفسية و ل مرحلة وما  ة وخصائص  المراحل العمر

سدية للطالب  تلك المراحل  .وا

تمع، حيث يتم النظر إ حاجات  - تمع ومطالبھ، ومن ثم يتم معلومات تتعلق بمطالب ا ا

تمع  ا التفاعل والتكيف مع ا ستطيع من خلال ارات والقدرات ال  ساب الطالب الم اك

مة  حل مشكلاتھ تمع والمسا ر ا  .وثقافتھ، وتمكنھ من تطو

افة الميادين العلمية ال تخدم  - معلومات تتعلق بمطالب التخصص، حيث يتم التعرف ع 

تمع و  ة لتدعيم تلك الما بو داف ال اتم توجيھ  تمع ال  .يادين حسب حاجة ا

ا العملية التعليمية  شد غراض ال ت ش إ  داف التعليمية ف  التعلمية –أما 

ساب الفرد لأنماط سلوكية أدائية معينة من خلال المواد الدراسية و  وال تتج  اك

وضاع المدرسيةالطرق التعليمية المتن   . وعة و المتوافرة  

ة إ  بو داف ال ن  ل مضام اما وحساسا  تحو بوي دورا  لعب علم النفس ال و

بية شودة لل ا تحرك سلوك الطالب نحو الغايات الم عليمية وال بدور داف  مكن . أ و

ا ح ة والتعليمية إ ثلاثة فئات كما اق بو داف ال يف  ل ( ل من  تص كراتو 

اين،   )36، 35، صفحة 2000القاسم، (: و) 1971و

داف: لاأو  د والعمومية : المستوى العام للأ داف شديدة التجر ون  ذا المستوى ت  

جما أو ا ائية لعملية والشمول حيث يتم وصف الناتج  املةصلة ال ة  و ع صعيد  تر

صية ية ال بوي، (. تر ات  ،)23، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال غي ش إ  و

ا ع ما يتعلم،  فراد، وتركز ع المتعلم اك من ترك ى منتظرة  سلوك  فج، (ك عر

  )45صفحة ، 2000

ذا النوع   :ومن امثلة 



مالية - لقية وا ية وا  .تنمية القيم الدي

ساب - ساسية  القراءة والكتابة وا ارات   .تنمية الم

ية - افظة ع الموارد البي ئة وا  .تنمية حب الب

س التلميذ - جتماعية المناسبة  دوار   .علم 

د التلاميذ بالمعلومات  - نتزو ة لأداء عمل مع ارات الضرور  .والم

ناسب واحتياجات سوق العمل -  نيا بما ي  )36، صفحة 2000القاسم، (.اعداد الطلاب م

بوي، (، فج، (، )24، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال  )45، صفحة 2000عر

بية والتعليم، وال يتوقع من النظام  ائية لعملية ال صلة ال داف بمثابة ا ذه  عت  و

داف عادة  ذه  تلفة، وتوجد  ا خلال مراحل التعليم ا عمل ع تحقيق بوي ان  ال

بية والتعليم عرف بفلسفة ال نا سابقا تحت ما    .وكما او

ذه  ن ل ونوا عارف ن ان ي خاصة المعلم بية والتعليم و عملية ال ع  ل من  جدر ب و

اداف ح  م مع مضمو م اداؤ ا جدلية قابلة . ي داف ا ذه  ومن خصائص 

ات متباينة   .لتفس

داف:ثانيا   :المستوى المتوسط للا

داف السا دا واك تخصصا من  ذا المستوى اقل تجر ذا المستوى من و شمل  بقة، و

 ، اصة للمواد الدراسية خلال سنة أو فصل درا داف التعليمية العامة و ا داف، 

رامج المراحل  داف و داف عادة  كتب ا ذه  او وحدة من الوحدات الدراسية، وتوجد 

س مادتھ الدر  ن بھ  تدر س ما توجد التعليمية، أو  كتاب دليل المعلم الذي  اسية، ور

ديثة ال توزع ع الطلاب   .مقدمات الكتب ا

ان المعلم الذي يرغب  أداء واجبھ التعلي ع نحو مرض يتوجب عليھ ان يحمل فكرة 

داف التعليمية ة محددة عن  فج، (. وا   .)46، صفحة 2000عر

ساسية  القراءة  ارات  دف تنمية الم بتدائية مثلا نجد ان  ذا ع المدرسة  ن نطبق  ح

ساب يمكن  داف أوالكتابة وا   :ك تحديداتحليلھ إ ا

ا - سمي بجدية و روف   .التعرف ع ا

ن - ة المقروءة  وقت مع لمات الوا ن من ال  .كتابة عدد مع

ة - ن كتابة جملة أو فقرة قص ملائية عن عدد مع خطاء  د  المعايطة، علم (.بحيث لا تز

بوي،    )24، صفحة 1999النفس ال

داف ذا النوع من  مثلة ع    :أيضا ومن 

عداد ضمن القيمة  -  .بالاستلاف 999طرح 



 .تطبيق قواعد المرفوعات  الكتابة -

وم  -  يعاب مف قتصادياس جتما و امل  فج، ()36، صفحة 2000القاسم، (.الت عر

 )46، صفحة 2000

ذه  قوم بوضع  داف التعليمية الضمنية، و داف  ذا النوع من  طلق أحيانا ع  و

يئات أو السلطات  السلطات المسؤولة عن تصميم ووضع المنا داف ال ة المعينة،  بو ال

يئات المسؤولة عن تأليف الكتب المدرسية ا، أو ال ر   )37، صفحة 2000القاسم، (.وتطو

اص للأ : ثالثا دد أو ا دد جدا، : دافالمستوى ا ذا المستوى من النوع ا ان نوع  

س  بوي أو المدير، و شاركھ  ذلك المشرف ال اص جدا حيث يقوم بوضعھ المعلم، وقد  وا

ا قابلة للملاحظة والقياس  داف السلوكية، وتتم بأ رة أو  داف التعليمية الظا أحيانا 

ي، فمثلاالمباشر، حيث يمكن للمعلم التأكد مباشرة  دف السلو صة من تحقق ال : و داخل ا

  )37، صفحة 2000القاسم، (

از العص -  .ان يتعرف الطالب إ أجزاء ا

سلامية - عرف الطالب العقيدة   .ان 

قل - ن مسألة جمع ع  ، 2000القاسم، (.ان يحل الطالب عشرة مسائل من اصل عشر

 )37صفحة 

اصة - لماتھ ا  .ان يصوغ قاعدة الفاعل ب

اع ( ان يقرأ درس  - ندي ال  .بدون أخطاء) ا

س قادة المعارك التالية - موك، القادسية، فتح مصر: ان   .ال

ة معينة - عطي أسبابا لتفضيلھ قصيدة شعر فج، (.ان    )47صفحة  ،2000عر

ن،  دور د الم ا من الوقت وا ذا النوع يوفر عليھ كث داف من  م المعلم لكيفية وضع  ان ف

س المناسبة ساعده ع اختيار الوسائل التعليمية، وطرق التدر   .و

ن القارئ بأن غيب عن ذ داف من  ولا  و امر ضروري، فالأ ات الثلاث  داف  المستو وضع 

داف  بية، و س اليھ ال ك لما  م العام المش تمع إ نمط من الف المستوى العام توصل ا

ل  ا ع ش ون بصياغ بو قوم ال داف العامة و ساعد  توضيح  من المستوى المتوسط 

ا  مواقف عديدة ومتنوعة، سواء  المواقف مبادئ أو عمليات يمكن استخ ا وتطبيق دام

داف السلوكية ال تصب  التعليم مباشرة حيث  عد ذلك  ا، ثم  صلية أو غ التعلمية 

ع عن درجة اتقان  داف متفرعة ودقيقة  داف من المستوى المتوسط إ ا يتم تفصيل 

افة أنماط السوك التعلمية   .الطالب ل

  



دف العام  بية                               ال   تضعھ السلطات لتوجيھ ال

دف المتوسط يضعھ ون ومخططو المنا                            ال بو   ال

ي دف السلو نفذه  غرفة الصف                        ال   يضعھ المعلم و

  

ات  داف  المستو ن  ق ب مكن التفر   :السابقة  النقاط التاليةو

دف -  .مدى عمومية وشمول ال

ة  - بو دف  العملية ال  )مباشر، غ مباشر(دور ال

ا - ماعات ال تضع يئات وا  .طبيعة ال

داف ات الثلاث للأ   : مثال يو المستو

  : المستوى العام

ية قراءة وكتابة -   اتقان اللغة العر

ي   .ةاتقان استخدام قواعد اللغة العر

  :المستوى المتوسط

ا  قواعد اللغة  -  سمية واقسام ملة  ا وا ملة الفعلية واقسام ان يتعرف الطالب ع ا

ية  .العر

ددة    ):السلوكية(داف ا

سمية -  ملة  عدد الطالب أجزاء ا  .ان 

عرف الطالب المبتدأ -   .ان 

خطاء القواعدية -  ، 37، صفحة 2000القاسم، (.ان يركب الطالب جملة فعلية خالية من 

38 ،39(  

داف التعليمية السلوكية -3-3 رات استخدام    :م

بوي، حول  ا، قد اثار جدلا  أوساط علماء النفس ال داف التعليمية واستخدام ان تحديد 

ا ك عل   :جدوى ال

ما يكن من  دافوم ذه  ر لاستخدام  ذه . امر، فإن قدرا مقنعا يمكن ايراده كم ومن 

رات ما ي   :الم

م -  يل عملية التقو ل وضع :  س س قة موضوعية ح  داف بطر فما ان يتم تحديد 

دف ذا ال س انجاز المتعلم ل  .ختبار المناسب الذي يق



ل التخطيط للموقف التعلي  -  ر : س ذا الم ول، فإذا حدد و ر  مرتبط بالأساس مع الم

ل عليھ  ام محددة، س ن ان غايتھ  نجاح المتعلم  أداء م داف درسھ و المعلم ا

ام ذه الم يح للمتعلم الفرصة لممارسة  علي ي  .التخطيط لموقف 

ود المتعلم -  ذا أيضا مرتبط بالسابق وان كنا أشرنا اليھ إشارة ع :تفيد  توجيھ ج ابرة، إلا و

مة : أننا نقول  ذه الم وده نحو  ستطيع توجيھ ج إذا عرف المعلم ما المطلوب إنجازه، فإنھ 

د ووقت ا  أقل ج نجاز  .و

ون غ متوقعا -  حتمالاتلما قد ي  .تل عددا من 

دف  -  ر السلوك المتوقع منھ كما حدده ال ، الذي يظ ساعد المعلم  تحديد المتعلم النا

  .التعلي

 : داف السلوكية -2

ي -4-1 دف السلو ف ال   :عر

ي بأنھ - دف السلو ا معينا يمكن ملاحظتھ " عرف ال ة ال تصف سلو نوع من الصياغة اللغو

عل محدد شاط  اية  ون المتعلم قادرا ع أدائھ   توقع ان ي المعايطة، علم (.وقياسھ و

بوي،  النفس   )25، صفحة 1999ال

ي أيضا - دف السلو قصد بال لغة محددة " و عبارات إجرائية و دف الذي تمت صياغتھ  ال

ات الممكنة لم ة، تقلل من احتمالات التفس و مرغوب فيھ لعملية التعليم ودقيقة ووا ا 

 .التعلمو 

ذكر  ساعد المعلم)1984عدس ،توق (و ي  دف السلو متھ ع  ، عدة فوائد لل ع انجاز م

ذه الفوائد    :أكمل وجھ، و

اية  - بدو المتعلم   ا تو كيف س ا، أي ا ا تقدم للمتعلم غرضا دراسيا وا ا

 .التعلم

حتمالات والبدائ - ا من  ث عددا كب س ا  ات لما قد يكون متوقعاا  .ل والتفس

ن النا - ن ع اختيار المتعلم ساعد المعلم ا  ساطة المتعلمون الذين ا م ب ؤلاء  ن و

دف رون السلوك المتوقع كما يحدده ال  .يظ

قيقية  - داف ا شطتھ وأساليبھ نحو  د المعلم وتوجيھ ا ساعد ع تنظيم ج ا  ا

ا ية لا قيمة ل س نحو نتاجات جان  .لعملية التعلم والتعليم ول

ده نحو ما يتوقع - ساعد ع تنظيم وتوجيھ ج ا  عتقد انھ يتوقع  ا س ما  منھ فعلا ول

داف شاط معلمھ عندما يركز ع  د و و بالتا يدعم ج  .منھ، و



ذكر  - ي ( و شوا ي )1984ال دف السلو داء المتوقع قيام المتعلم بھ " ، ان ال عبارة تصف 

اصل التعلي أو السل عليمية معينة، أي أنھ يصف ا س وحدة  اء من تدر ن وك عد 

ذا السلوك ي للمتعلم أك مما يصف الوسائل المستخدمة  الوصول إ  ا  .ال

ة ذات معان  ستخدم ألفاظا وا دف  و  ي  دف السلو نا ع ان ال جب التأكيد  و

، لذا ف ألفاظا قابلة للقياس المباشر والملاحظة  ة غ قابلة للتفس الضم وا

  )40، 39، صفحة 2000القاسم، (.المباشرة

ي يتضمن دف السلو   :فال

ش إ السلوك -  .فعل  جملة 

قة مباشرة -  .السلوك يمكن ملاحظتھ وقياسھ بطر

 . السلوك يقوم بھ المتعلم -

رى  دف أ يسكو ات لتحقيق ال وانب التالية كمح ب ع المعلم ام يحدد ا نھ ي

ي    .الذي يقوم بتقديمھ إ تلاميذهالسلو

ا -  .دوات ال يتوقع من التلميذ النجاح  ممارس

ا - جابة عل  .سئلة ال ين التلميذ  

ا والمستوى المتوقع  - ارات ال يتوقع من التلميذ اداؤ ساليب الفنية والم جراءات  عمال و

 .إنجازه

ات المعقولة ال يتوقع من  - االتغ ع ع ا و أي صورة يمكنھ ان   .التلميذ ان يجر

ا - ا وقياس ا  سلوك التلميذ وملاحظ لية ال يمكن ان يتوقع حدو ات ال المعايطة، (.التغ

بوي،    )25، صفحة 1999علم النفس ال

ي -4-2 دف السلو   :مكونات ال

ض  ونات أساسية وميجر يف ي ثلاثة م دف السلو   : ان لل

عد عملية التعلم - داء المتوقع القيام بھ من قبل المتعلم   .ما السلوك و

ا - ذا السلوك من خلال ر   .ما الشروط أو الظروف ال يظ

دف المرغوب فيھ  - داء المقبول الذي يحدد مدى تحقق ال  ).المعيار(ما مستوى 

ري : أولا   :للمتعلم السلوك الظا

ا لدى المتعل ات السلوكية المرغوب  احدا علمھ وحدة دراسية محددة التغ عد  م 

ون ع صورة مخرجات سلوكية قابلة للملاحظة والقياس وتتضمن قراءة، حل و  التحديد ي

اضيات، كتابة، أداء  ن، ر ارة لفظية أو حركية تمار   ا...م



داء: ثانيا   :شروط 

تضمن الظروف  مكن ان تتضمن الشروط و ي للمتعلم و ا ا السلوك ال ال يحدث من خلال

اسبة لة ا طلس،    .من مثل استخدام القاموس، 

داء المقبول : ثالثا   ):المعيار(مستوى 

اوح ما  ذا ي دف لدى المتعلم و داء المقبول من خلال تحقق ال وفيھ يتم تحديد مستوى 

ن  طة ان %80 - %100ب يحة من %80لا يقل عن شر ا إعطاء خمس إجابات  ، ومن امثل

بوي، (.ست إجابات   )26، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال

داف التعليمية السلوكية-4-3 يف    :تص

تعد  أي حال من  ا لا يمكن ان ي ا وصياغ يف داف التعليمية وتص لم  ميدان  ان المت

ن بلوم ورفاقھ حوال عن  ا والذي قاموا بتأليفھ بنجام يف داف وتص م حول   كتا

داف 1956عام  يف بلوم للأ عتمد تص داف، وسوف  ساس   عت المرجع  ، والذي 

ة،  بو ذه ال عد يتضمن مجموعة من الفئات و ل  سية، و عاد رئ ا  ثلاثة أ حيث قسم

  :عاد 

ي(البعد المعر : أولا درا ات تتعلق ): العق  ذا البعد ستة فئات ومستو ندرج تحت  و

ت  عقيدا المعرفة، الذاكرة وت رميا، تبدأ بالأقل  با  بمختلف العمليات المعرفية، ومرتبة ترت

ذه ب ي و سا ولوجية التفك  مة مع طبيعة سي م، و م عقيدا التقو ا  أك

ات    )44، 43، صفحة 2000القاسم، (: المستو

قائق: عرفةالممستوى  -  ا تذكر المعلومات أو ا قصد يم و  و أو الرموز أو المبادئ و المفا

ال العق  ا ا ا ى مستو ذه الفئة أد ا عند الطلب، وتمثل  فج، (.الطرق واستدعا عر

  )57، صفحة 2000

ذا المستوى  ثلاث فئات فرعية  صنف    :و

اصة : معرفة التفصيلات النوعية - ات ا قائق وتضم، المصط بالمواد الدراسية، وا

صية، أو جدول الضرب أسماء ال  .النوعية والمرتبطة بالمواد الدراسية 

ة المعلومات - اصة بأية مادة كقواعد : معرفة طرق ووسائل معا وتضم القواعد ا

ا من  ر الرقيق وما نتج ع ات والعواقب، كحركة تحر تجا عات أو  عراب، وكذلك ال

ات، وك اضية أو أنواع المناخ، وكذلك غ أنواع المعادلات الر يفات والفئات،  ذلك التص

كم ع قطعة أدبية، وكذلك أسس المن  ا ات ال تحكم محتوى المادة التعليمية  ا ا

ا  .العل كطرق استخدام المكتبة وغ



دات  ميدان ما - سس وتضم معرفة المبادئ والتعمي :معرفة العالميات والتجر مات و

ة  النظر ة  ات والب الفكر اذبية، وكذلك النظر المتعلقة بمادة دراسية كمبدأ ا

ية س  )44، صفحة 2000القاسم، (.ال

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة أنواع التعلم   / يؤشر/ يتعرف: عض المصط

ن/عدد/يذكر / يختار فج، (.س/يصف/يضع قائمة/ ع ، صفحة 2000عر

بوي، ()57   )28، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال

يعابمستوى  - ش إ قدرة المتعلم ع استقبال المعلومات المتضمنة  مادة معينة : س و

ستفادة  ا و م ا و وف ذه القدرة من خلال ثلاث عمليات و م   :ستدل ع 

ا مادة دراسية معينة، كتفس : التفس - شمل ار ال  ف و قدرة الفرد ع إعادة تنظيم 

صية  .مبدأ ما، أو إعادة الفكرة بلغتھ ال

جمة - ل من صور م :ال التحو ار من صورة إ أخرى،  ف ل  جردة و قدرة الفرد ع تحو

ة إ لفظية  .أو رمز

بؤ  :ستكمال - تاج من خلال المعلومات المتوفرة لديھ، والت ست و قدرة الفرد ع 

ا تاج أسبا رة واست  )45، 44، صفحة 2000القاسم، (.بحدوث ظا

ات السلوكية لصياغة نواتج التعلم   عيد، : ذه الفئةعض المصط شرح،   ، يو

عطي المرادف أو الناقص  ، عطي المع ص،  ، يقد، يختصر، . ي تج، يم ست

بوي، (.يحول  فج، ()29، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال   )58، صفحة 2000عر

يم والمبادئ : مستوى التطبيق - قصد بھ قدرة الطالب ع استخدام الطرق والمفا و

ياة اليومية ندسة  ا ات  أوضاع واقعية أو جديدة، كتطبيق ال القاسم، (. والنظر

 )45، صفحة 2000

  : امثلة

ا خط  قطعة ما - لمات  موضوع تح ل ال  .ش

اء  - سبة الذ  .إذا عرف العمر العق والعمر الزمستخرج 

 .يحل مسائل ع الكسور العادية -

اضية -  .يحل مشكلات ر

ال - ون خرائط واش  .ي

يم ومبادئ ع مواقف جديدة -  .يطبق مفا

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج التعلم   يحسب، : عض المصط

بأ شف، يت ستعمل، يتحك. يحل، يتوقع، يك  ، فج، (.مغ ، صفحة 2000عر

بوي، ()58  )29، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال



ونة : مستوى التحليل -  ولية الم ا  ا أو اجزا قصد بھ تجزئة المادة التعليمية إ عناصر و

ا، حيث يتم ذلك من خلال، تحليل  ة ما، ل سية لعضو جزاء الرئ العناصر، كتحديد 

ة ما، وكذلك تحليل  تلفة لعضو عضاء ا ن  وكذلك تحليل العلاقات كتحديد العلاقة ب

 )45، صفحة 2000القاسم، (.المبادئ

  :امثلة

سية - اره الرئ ي إ أف د  .يحلل النص 

قائق  - ن ا  .والفرضيات  نص مايم ب

ات - ات ولا فقار يوانات إ فقار  .يصنف ا

 .يقوم بملائمة المعلومات -

اكمة - خطاء المنطقية  ا  .يتعرف ع 

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج التعلم   عزل، : عض المصط يجزئ، 

ش  سقم،  شرح،  ن،  ع ، يصنف، يفرق،  المعايطة، علم (.إيتعرف، يفصل، يم

بوي،  فج، ()59، 58، صفحة 1999النفس ال   )29، صفحة 2000عر

كيب -  لية : مستوى ال ية  ن ب و دف ت ء  ن أجزاء ال ش إ قدرة الفرد ع التوليف ب و

ر   ظ ا جديدة و ي، وثان شا ا إنتاج المضمونات الفردية ككتابة موضوع ا عاد، أول ثلاثة ا

شاف مساحة  اك ردات،  ا، انتاج ا وضع خطة لرحلة، وثال ع،  طط والمشار انتاج ا

ضلاع من مساحة المستطيل  )45، صفحة 2000القاسم، (.متوازي 

ء من أجزاء متفرقة أو مختلفة ذا . كما يقصد بھ القدرة ع بناء او تأليف  شمل  و

الكتابة  اللغة أو تأليف قصة أو إعادة تركيب صورة من أجزاء متفرقة، أو صياغة قانون أو 

ية فج، (.  إعادة تركيب معادلة ج   )59، صفحة 2000عر

  :أمثلة

سقا -  .يكتب موضوعا م

ة إبداعية -  .يكتب قصة قص

ة - ح خطة تجر  .يق

 .يضع مخططا لرحلة مدرسية -

خرى  - ول   ة وا اضية بحيث يجتمع المعلوم  ج  .عيد صياغة معادلة ر

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة التعلم   يصمم، يؤلف، : عض المصط

عيد تركيب،  عدل، ينظميركب، يجمع،  فج، (.يتعرف، يضع  فئات، يبدع، يخطط،  عر

  )59، صفحة 2000

بوي، (   )30، 29، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال



م -  يف، : مستوى التقو ذا التص و اعقد العمليات العقلية   ش قدرة المتعلم ع و و

داف  ا لأ ام الكمية والنوعية ع قيمة المواد والطرق، من حيث تحقق ح اصدار 

 )46، 45، صفحة 2000القاسم، (.معينة

كم ع قيمة معينة، أو  -  تاجات، أو ا ست ة  كم ع  قصد بھ القدرة ع ا كم و ا

ابط المنطقي فج، (.ع ال  )59، صفحة 2000عر

  : أمثلة

ت  القصيدة -  .يختار أحسن ب

 .يضع عنوان لنص غ معنون  -

ن ادب قديم وأخر معاصر -  .يم ب

ن -  .يقدم رأيا خاصا  موضوع مع

 .يحكم ع كفاءة النتائج  -

 .يحكم ع قيمة عمل ما -

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج التعلم   تقد، : عض المصط يقيم، ي

ستخلص، يقارن، يفرق،   ، ص، يم بوي، (يدعم، يفسر، ي المعايطة، علم النفس ال

 )30، صفحة 1999

فج، (   )60، صفحة 2000عر

ي: ثانيا نفعا الوجدا ي، حيث يركز : البعد  سا ذا البعد  التعليم  مية  الرغم من أ و

ا  عكس خصائص ا و سان ابن ثقافة معينة يتكيف مع ون  ا ي ع تلك العملية من خلال

ود المبذولة  الميدان العق  لتفات اليھ قد جاء متأخرا عن ا ا، فإن  ب قيم أن الميول و و

سانية  سان يزداد إ مية، مع ان  ست بنفس  ات والتكيف والتذوق ل تجا والرغبات و

ا مع وقيمة ل"وقد صنف . لما اصبح شفافا وتصبح حياتھ ل ذا " كراثو داف   ورفاقھ 

تية ال ا خمس فئات     :ا

يطة: ستقبال -  ات ا ر او المث باه الطالب ا الظوا ع ان شاطات . و لتفات ا ال مثل 

اللاصفية، الكتب المدرسية، الموسيقى، كلام المعلم، سؤال المعلم، استغراب المعلم، 

ان الطلبة سيط . ا...است ن الشعور او الو ال اوح ب ذه الفئة ت ونواتج التعلم  

شياء، باه المقصود ا  بوجود  ن نفعالية ال تركز  ات  ي مستوى من المستو و أد و

ن عدة أشياء فج، (. ء من ب  )60، صفحة 2000عر

سية ستقبال الرئ   :ومن أجزاء 

ن - خر شعور   .الو مثل و 

ن  - خر ستمع ا  أن  ستقبال  امالرغبة    .باح



سانية - ختياري او المضبوط مثل التيقظ للقيم  باه  بوي، (.ن المعايطة، علم النفس ال

  )30، صفحة 1999

ستقبال داف السلوكية  مجال    .ومن امثلة 

بھ ا شرح المعلم  -  ين

مية التعلم - ر وعيا لأ  .يظ

بھ بدقة إ  - شاطات الصفيةين  .ال

 .يلاحظ الفروق  أنماط السلوك -

 .ستغرب الشذوذ عن قواعد العامة -

ذه الفئة ات السلوكية لصياغة نواتج التعلم   ، : عض المصط ش سأل يختار، 

ستعمل فج، (.يجلس،    )61، 60، صفحة 2000عر

و : ستجابة -  التقيد و طاعة  ا، وتضم  س فقط ال رة ما ول شطة لظا ستجابة ال

ن والشعور بالر  ستجابة كممارسة الفرد للقوان ن معينة ما، والرغبة   بقوان

ع أيضا اندماج الطالب ، )46، صفحة 2000القاسم، (.الاستمتاع بممارسة لعبة ما و

ار ردود فعل إيجابية  ا بإظ ستجيب ل شاطات ال تدور حول، و بالمشاركة الفعالة  ال

ا فج، (.اتجا  )61، صفحة 2000عر

ات  ذه الفئة تركز ع ثلاث مستو   :ونواتج التعلم  

 .المعلم يكمل واجباتھ المدرسية بناء ع طلب: ذعان للاستجابة مثل -

ستجابة مثل -  .شارك  المناقشات الصفية ولو لم يرغب لما تم دفعھ ا ذلك: الرغبة  

 .يتطوع للمحافظة ع النظام المدر: رتياح للاستجابة مثل -

تمامات وميول الطلبة  لاحظ ان ا ورةتقع و   .ضمن الفئة المذ

ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج الت ذه الفئةعض المصط يجيب، : علم  

شارك، يقرأ فج، (.ساعد، يذعن،    )61، صفحة 2000عر

ن(التقييم  -  ا الطالب لموضوع ما أو سلوك ): التثم عط انب بالقيمة ال  ذا ا ختص  و

انب  ذا ا شمل  ت بالممارسة للسلوك، و بدأ من الرغبة و النتاجات ال تصنف ما، و

ات وتضم ا اتجا ن : ع ا ئة، والتفضيل ب فاظ ع الب مية ا قبول القيمة، كتقبل أ

ام والممارسة ل ن القيم، و  )46، صفحة 2000القاسم، (.الممارسة ب

ع ذه  و اوح مستوى  ن، و ء مع ا لموضوع ما أو ل عط تمام الطالب بالقيمة ال  ا

ن ء مع سيط ا تحمل المسؤولية عن عمل    .الفئة من القبول ال

يا بحيث يمكن التعرف ا القيمة  س ذه الفئة تتعلق بالسلوك الثابت  نواتج التعلم  

  )61، صفحة 2000فج، عر(.بوضوح



ا ا   : ومن مستو

جتماعية - داف  مية   .قبول القيمة كتقبل أ

جتماعية - داف  عض  شطة ا توضيح  المبادرة ال  .تفضيل قيمة معينة 

جتماعية  - داف  الولاء لبعض  ام  يد (ل دب ا ياة –يقدر  يقدر دور المعلم  ا

ات نحو حل المشكلات –اليومية  ر اتجا بوي، ().يظ ، 1999المعايطة، علم النفس ال

 )31صفحة 

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج التعلم   يقدر، يبادر، : عض المصط

عمل، يرا ز، يختار،  فج،(.شاطر، ي   )62، صفحة 2000 عر

تم ا: التنظيم -  ا، و ذا البعد بتجميع عدد من القيم وحل التناقضات بي تم   ك ع و ل

كيب  ن القيم والوصول إ تركيب جديد(المقارنة وال ر ) المقارنة ب م القيمة، وتطو وتضم تف

ن   )46 ، صفحة2000القاسم، (.نظام قي مع

ا ا   :ومن مستو

ة - شر فاظ ع المصادر ال تمع ل كم ع واجب ا ا م قيمة ما   .تف

ة - شر فاظ ع المصادر ال ر خطة ل ن كتطو ر نظام قي مع   .تطو

داف السلوكية العامة  مجال التنظيم   :ومن 

اصة - اتھ ا  .يتقبل المسؤولية إزاء سلو

تقبل نقاط قوتھ وضعفھ  - م و بوي، (.يف  )32، صفحة 1999المعايطة، علم النفس ال

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج التعلم   يقدر، يبادر، : عض المصط

عمل، يرا ز، يختار،  فج، (.شاطر، ي   )62، صفحة 2000عر

ع تم الطالب من خلال سلوكھ الثابت، والذي أصبح : تصاف بقيمة او تجمع قيم - و

بؤ بالاستجابات ال يمكن ان تصدر عنھ  المواقف  التا يمكن الت أسلوب حياة، و

تلفة ذا المستوى يطور الطالب لنفسھ فلسفة حياة خاصة. ا فج، (.  ، صفحة 2000عر

62( 

افية ليطور  ة  ذه الفئة ان لديھ نظاما قيميا معينا يحكم سلوكھ لف عرف المتعلم   أي 

بؤ عنھ مكن الت ون سلوكھ ثابتا ومعمما و   .نمطا حياتيا ولذا ي

تصاف بقيمة داف السلوكية العامة  مجال    :ومن 

عتماد ع الذات  - ر   .العمل المستقل يظ

ر دقة واخلاصا وانطباعا ذاتيا -  .يظ

ا علميا  حل المشكلات - ب ن  .ي



جتماعية - شاطات   .يمارس التعاون  ال

ذه الفئة ات السلوكية المناسبة لصياغة نواتج التعلم   ، يؤثر، : عض المصط يم

فج، (.يؤدي، يخدم، يتحقق  )63، 62، صفحة 2000عر

ي : ثالثا ر ي (البعد ا دا ال  ارات–ا ذا الميدان ): -الم ي-النفس(ع  داف ) حر بالأ

ركية والتآزر العض ارات ا ة والم ة اليدو ي -ا(المرتبطة بالمعا ر ارات ) ا الم

سلسل  ذا الميدان وفقا لل داف   يف  نية والكتابة، ولقد تم تص اضية، والفنية والم الر

ات ر اء با ة، وان ات للعضلات الكب ر سان بدأ با ي للإ للعضلات الدقيقة، ووفقا  النما

يمائية ات  ر الإشارة وا   )47، صفحة 2000القاسم، (. لتطور السلوك التواص 

داء  القراءة ارات    :مع ان م

ن يقرأ الطالب وفق المع -  .ح

ب - ام والت ستف ن يقرأ الطالب مع مراعاة التنقيط وعلامات   .ح

ن - ون مخارج ا ح ة  كلامھت  .روف وا

اضيات داء  الر ارات  ر م   :وتظ

مع والطرح - رقام حسب تدرج المنازل عند ا ن يرتب الطالب   .ح

ل وا - ش عرض البيانات  ن   .ح

ندسية - دوات ال ن يرسم خطوطا وزوايا باستخدام   .ح

داء  الكتابة ارات  ر م   :وتظ

ن يكتب الطالب عب - دود ح  .السطر دون خروج عن ا

م بخط ال  - ن يل  .او الرقعة  المرة الواحدةح

عھ  كتاباتھ - ز بدايات الكلام من توا ن ي  .ح

د التعداد - ستخدم إشارات تدل ع انھ ير ن   .ح

سة - ملة مقت ستخدم إشارات تدل ع ان ا ن    .ح

داء  العلوم ارات  ر م   :وتظ

ن استخدام  -  .البوصلةح

رارة - ان ا ن استخدام م  .ح

وي  - از قياس الضغط ا ن استخدام ج   .ح

، أو المواقف ذات  ع العق ون ضمن سياق العمليات ذات الطا داء لا ت ارات   ولكن الم

ون أحيانا  المقصودة أساسا نفعا دائما، وانما ت ع  ر ذلك  اعمال الطلاب .الطا ظ و



بية ،   مواد ال ات، والتدب الم ت شغال، والموسيقى، واعمال ا اضية، و الر

كذا...والطباعة   .و

نجاز خطاء، والسرعة   ارة بازدياد الدقة  العمل، وقلة    .وتنكشف الم

ناك : مثال ذلك ون  شب، دون ان ينح المسمار، ودون ان ت ارة دق المسام  ا م

ة ع المسمار وض ز المسمار من ضر شب، ودون لن ي شقق ا شب، ودون ان ي ة ع ا ر

خرى  ة   ا ...ا

لوان، ونقر الدف، وقرع  ارة  رمي القرص، وقفز الزانة، والطباعة، ومزج  ر الم وتظ

صلاح العطب، وتمثل الدور    .ا...الطبل، والعزف ع العود، و

ون  بداية    ر لا ي داء الما ارةام  . مر، بل يتدرج خطوة خطوة ح يصل إ مستوى الم

ة قائمة ع اتباع القواعد،  اة، ثم يصبح ع صورة معا ون  البداية مجرد محا فقد ي

ونات  ن م ساق الداخ ب ثم يصل ا مستوى من الضبط والتناسب، ثم يتقدم ا 

ا يصبح  حكم المألوف ر قلبإذا جاز الت. داء، وأخ فج، (.  عب يتم عن ظ ، 2000عر

 )65، 64صفحة 

ي وتدرجھ " ديف"لقد أكد  ر ال ع مدى التآزر النف ا ذا ا داف   يفھ للأ  تص

ر  اة غ الواثقة ا ما أسميناه قبل قليل بالأداء عن ظ ا ل يقود من مجرد ا قلب، أي ش

ة ا آلية شعور أ د نف بحيث تدور و ات بدون أي ج ع . حر يف بالتتا ذا التص بدأ  و

  :ي

اة - ا ت بتكراره ولكن يرافق : ا ندفاع باتجاه العمل وت اة بالرغبة النفسية و ا وتبدأ ا

 .التكرار كث من التوتر النف

ة - ات ال لا تتصل مباشرة بالأداء المطلوب،  :المعا ر عض ا اة  ا قد يتضمن سلوك ا

ا بمع انھ  ك عل مية وال ك أ ات  ر ولذلك يجد المتدرب نفسھ بحاجة ا اختيار ا

س  ل رئ ش ا  تقي المطلوب م ات و ر ن مجموعة ا م ب عليمات المدرب و بع  يحتاج ان ي

ھ با ت ان ث  .عليھ و

طوة لا زال يمر بكث  ذه ا من المعاناة النفسية والتوتر وكما يبدو فإن المتدرب  

  .العض عند القيام بالعمل ولو ان تحسنا ما يطرأ ع العمل

ام - قصد: ح داء يرتقي  مستواه  بھ درجة ادق من الضبط والتمازج والتآلفو يجعل 

ات والشد العض الذي لا لزوم لھ يخف  ر ا، وتأخذ ا والتوترات النفسية تقل  شد

 .بالتدرج

ركة  :التفصيل - ة ل ع بحيث تأخذ الفواصل المم ات اللازمة للعمل تتا ر ع ان سلسلة ا

أن جملة ا ا لا تبدو جلية ف ع ا او تا ي الواحدة عن سابق سق حر ات قد دخلت   ر



تضمن ذلك الشعور بالراحة . واحد مما جعل أداء المتعلم يصل إ درجة عالية من الكفاءة، و

داء ر للتوتر النف أثناء   .النفسية لدى المتدرب واختفاء، أي مظ

ي وقد يبدو ان ذاكرة المتدرب بمع ان العمل قد أ :التطبيع - ل أوتوماتي ش صبح يؤدي 

يل العمل  ض س شطة إلا إذا اع ذه  خاء تام ولا يتم استدعاء مثل  ه  حالة اس وتفك

ا من  ة لولد ذه المرحلة إحدى السيدات ال تصنع س ة   انت المتدر عائق عارض فلو 

انت تمارس العمل " عمل يدوي "خيط الصوف  ا، و ل سا عيدا نحو جل و تنظر 

ن  عمل ولا تحتاج للنظر إ ما ب ا  د ات وتناقش قضايا مختلفة و خر ا إلا تتحدث مع  يد

ل  ش ل يمنع استمرار العمل  ش يط مقطوعا أو إذا التوى  إذا صادف ان مان ا

فج، (.طبي   )67، 66 ، صفحة2000عر
 


