
  اݝݰاضرة الثانية

  )التعليܣ(أɸداف علم النفس الفبوي -1-4

يقدم علم النفس التعليܣ المساعدة الضرورʈة ݍݰل المشكلات الفبوʈة Ȋعامة ومشكلات التعليم بخاصة، 

النفس الفبوي تقع مثل ɸذه المشكلات تظɺر من خلال ممارسات المعلم؈ن ࢭʏ المدارس واستخدامات علم 

ʏخمس مجالات ۂ ʏࢭ:  

 כɸداف التعليمية  -

 خصائص نمو التلاميذ  -

 علمطبيعة عملية الت -

 طرق التدرʉس -

 تقوʈم التعلم  -

يقصد بالأɸداف التعليمية أٰڈا أɸداف المدرسة Ȋعامة والتعليم بخاصة، وʈتعامل علم النفس الفبوي مع 

ند صياغة כɸداف يɴبڧʏ مراعاة خصائص فع. صɴيفɺا واستخدامɺا ࢭʏ التعليمصياغة כɸداف وت

 .الطفل التلميذ حۘܢ يمكن معرفة كيفية حدوث التعلم عند ɸذا

كما يɴبڧʏ معرفة الطرق الۘܣ يمكن ٭ڈا تنمية القدرات الفعلية للتلاميذ وكذلك طرق تنميْڈم ࢭʏ اݍݨوانب 

اݍݨسمية وטجتماعية وטنفعالية ࢭʏ مراحل النمو اݝݵتلفة من الطفولة إڲʄ الرشد، بالإضافة إڲʄ معرفة 

 .أساليب Ȗعلم التلاميذ

ܣ ٭ڈا نكȘسب כساليب اݍݨديدة ࢭʏ السلوك وɸذه الطرق ٮڈم المعلم؈ن وعملية التعلم تتعامل مع الطرق الۘ

والطرق الۘܣ يختارɸا المعلم؈ن من اجل تحقيق כɸداف . حيث Ȗساعدɸم عڴʄ اختيار طرق التدرʉس

  .وتحقيق أفضل نتائج

لنفس ɠل ذلك يب؈ن أɸمية علم ا. وأخ؈فا فإن تقوʈم التعلم يتم بواسطة טختبارات بأنواعɺا اݝݵتلفة

التعليܣ واستخداماتھ ࢭʏ المدرسة، وتركز البحوث ࢭʏ علم النفس التعليܣ ࢭʏ ثلاث مجالات رئʋسية أو 

  .ثلاثة متغ؈فات ɸامة ۂʏ כɸداف، خصائص التلاميذ، وطرق التدرʉس

، )نفس حركية - وجدانية -ةيمعرف( فاختيار طرق التدرʉس يɴبڧʏ أن يɢون مبɴيا عڴʄ طبيعة ɸذه כɸداف

 ʄتوف؈ف المعلومات الۘܣ وعڴ ʄعمل عڴʇ م، فعلم النفس التعليܣɺطبيعة التلاميذ الذين يقوم المدرس بتعليم

  )74، 73، صفحة 2002مɴؠۜܣ، ( .عڴʄ أساسɺا يتم اختيار طرق التدرʉس

  تطبيقات علم النفس الفبوي  -1-5

  الفبوʈةࡩʏ مجال כɸداف  -أولا



Ȋغض النظر عن المستوʈات اݝݵتلفة للأɸداف الفبوʈة من حيث العمومية أو اݍݵصوصية، نجد أن الغاية 

 ʏشده الفبية ࢭɴو اݍݨانب الذي تɸسلوك التلميذ، و ʏا ࢭɺة معرفة مدى تحققʈداف الفبوɸالٔڈائية من כ

  .التغي؈ف

أن يɢون التلميذ قادرا عڴʄ : يدا والسؤال ɸووقد يɢون السؤال ࢭɠ ʏل درس يطرحھ المعلم عڴʄ نفسھ مف

ومن ɸنا يبدوا لنا مدى . ماذا ࢭʏ ٰڈاية الدرس؟ وࢭʏ اجابتھ عڴɸ ʄذا السؤال ʇستطيع أن يحدد أɸدافھ

وȌغض النظر عن טتفاق أو טختلاف عڴʄ ضرورة وجود . أɸمية ما يطلق عليھ כɸداف السلوكية

ن ɲعرف أن جميع العمليات العقلية الوجدانية تظɺر نفسɺا כɸداف السلوكية أو عدم وجودɸا يجب أ

Ȋشɢل سلوك يمكن ملاحظة قياسھ، لذلك تفز أɸمية علم النفس الفبوي ࢭʏ مساعدة المعلم؈ن عڴʄ كيفية 

  .تحوʈل أɸداف المادة إڲʄ مجموعة إجراءات أو أɸداف سلوكية

ن من عوامل نجاح المعلم يتمثل ࢭʏ معرفتھ أɸمية موضوع درسھ وما כمور الۘܣ يتوقع تحقيقɺا من إ

إڲʄ טلتفاف لأنواع موضوع الدرس فيأȖي إڲʄ الدرس وʉعرف ما الذي يرʈد أن يقوم بھ، فʋساعده ذلك 

  .بھعن معرفة التلاميذ موضوع الدرس ومدى اكȘسا٭ڈم للمɺارات اݍݵاصة تعف ʂالسلوك الت

الدرس ɠالتحض؈ف الɢامل لما سيقولھ وكيف سيقولھ فتظɺر أɸمية عمل المعلم قبل اݍݰضور إڲʄ موعد 

  .وכساليب الۘܣ ʇستخدمɺا الۘܣ Ȗعينھ عڴʄ نجاح الدرس وتحقيق الɺدف منھ

ʏ ن أحد أɸداف علم النفس الفبوي ٮڈيئة المعلم ࢭʏ مجال כɸداف الفبوʈة ومعرفتھ لأقسامɺا اݝݵتلفة ࢭإ

  )28، 27، صفحة 2004سليم، ( .اݝݨالات المعرفية والوجدانية والنفس حركية

 :כɸداف ࡩʏ اݝݨال المعرࡩʏ  - أ

ففي اݝݨال المعرࢭʏ يجب أن ʇعرف المعلم أن ɸناك مستوʈات مختلفة من כɸداف كمستوى 

الضرورʈة للمادة ومدى اسȘيعا٭ڈا وتطبيقɺا وتحليلɺا وتركيّڈا والمعلومات معرفة التلميذ باݍݰقائق 

  ).Bloomم،1965.(وتقوʈمɺا

 כɸداف ࡩʏ اݝݨال الوجداɲي  - ب

أن أɸداف المادة لا تتوقف عند المستوى المعرࢭʏ، بل تتعداɸا إڲʄ حالة وجدانية لدى التلميذ الۘܣ 

فمن أɸداف الفبية تنمية ميول . يدرسھتؤدي إڲʄ خلق تفاعل وجداɲي ب؈ن التلميذ واݝݨال الذي 

ʄ المعلم أن ʇڥʏ ڴوع. واتجاɸات وقيم، بالإضافة إڲʄ تنمية قدرات عقلية وتحصيلية لدى التلميذ

فيعرف أن تدرʉس الرʈاضيات مثلا لا يقتصر عڴʄ التعامل مع مجموعة من . ɸذه اݍݰقيقة تماما

لمية لدى التلميذ، وʈمكن أن يتحقق ذلك ق قيم وميول علام والمعادلات، بل تتعداɸا إڲʄ خכرق

ݳ فائدة المادة ࢭʏ حياة التلميذ فتخرج المادة من כرقام والمعادلات  إذا تمكن المعلم من أن يوܷ

بȘنمية ميول واتجاɸات حولɺا، כمر الذي يؤدي ࢭʏ الٔڈاية إڲʄ لتكȘسب عنصر الȘشوʈق، متمثلا 

الوجدانية  ناك معاݍݨة لݏݨوانبɸودون أن تɢون . رغبة التلميذ الذاتية ࢭȖ ʏعلم ɸذه المادة

ل حائرا خارج دائرة التلميذ وتصاب عملية التفاعل الفبوي بنوع من ضللعملية الفبوʈة، سي

  .اݍݨمود



وȌعد أن ʇعرف المعلم أɸمية اݍݨانب الوجداɲي لعملية التعليم يجب عليھ أن ʇعرف ما المراحل 

  :فيبدأ التلميذ ࢭʏ البداية. انية نحو مادة التعلمالۘܣ يمر ٭ڈا التلميذ لتɢوʈن حالة وجد

باستقبال مدخلات العملية التعليمية وۂʏ مجموعة المعلومات والمث؈فات اݝݵتلفة حول مادة  -

 .التعلم، يɴتقل Ȋعدɸا إڲʄ مرحلة

טستجابة، حيث يبدأ بتɢوʈن رغبة ࢭʏ المشاركة بأɲشطة المادة التعليمية وʈتقبل כفɢار  -

 .التلميذ Ȋعد ذلك إڲʄ مرحلة حولɺا، وʈصل

تقدير وتقوʈم المادة التعليمية، حيث يɢون وعيا ودراɠا بأɸميْڈا سواء بالɴسبة لھ كفرد أو  -

 .فيلقم بأɲشطْڈا وافɢارɸا يدخل Ȋعدɸا إڲʄ مرحلة. ݝݨتمعھ

وʈصل . التنظيم، حيث يبدأ بجمع مجموعة من כفɢار والقيم لتتمحور حول موضوع التعلم -

 .ڲʄ مرحلةأخ؈فا إ

 .טتصاف بالقيمة، حيث Ȗعف ɸذه القيمة عن سلوكھ ࢭʏ اݍݰياة ࢭʏ مجال ɸذه المادة -

 .حرɠي–כɸداف ࡩʏ اݝݨال النفؠۜܣ   - ت

وʈرتبط ɸذا . حرɠي-بالإضافة إڲʄ اݝݨال المعرࢭʏ والوجداɲي، ɸناك مجال ثالث ɸو اݝݨال النفس

اݝݨال بالأɲشطة اݍݨسمية وحرɠات כعضاء اݝݵتلفة فيھ، فɺناك Ȋعض اݝݨالات الدراسية 

تتطلب من التلميذ القيام ببعض כɲشطة اݍݨسمية، كمجال الفبية البدنية والفنية والموسيقية 

  . غ؈فɸاو 

وعڴʄ الرغم من أن . وȖعتمد ɸذه اݝݨالات عڴʄ التɴسيق وضبط عضلات اݍݨسم وزمن الرجع

اݍݨسم تبدو آلية وعضلية بحتة من حيث טعتماد عڴʄ عضلات اݍݨسم، إلا أن كث؈فا من حرɠات 

ɸذه כɲشطة تتطلب حرɠات جسمية والۘܣ Ȗعتمد أيضا عڴʄ جانب نفؠۜܣ، لذلك أطلق عڴɸ ʄذا 

  .حركية-ن כɸداف Ȗسمية النفسالنوع م

وذا أخذنا Ȋع؈ن טعتبار المراحل الۘܣ يتم فٕڈا Ȗعلم أي حركة كفى نجد أن 

  :قام بتقسيمɺا بالشɢل التاڲSimpson1971( ʏ(سيمȎسون 

وۂʏ مرحلة ضرورʈة جدا حيث ينȘبھ الفرد إڲʄ موضوع اݍݰركة وصفاٮڈا والعلاقات  :טدراك -

 .الۘܣ تتضمٔڈا

 .وɸو التحض؈ف والْڈيؤ العقڴʏ للقيام باݍݰركة المطلوȋة :ڴʏالْڈيؤ العق -

وۂʏ القيام الفعڴʏ بالاستجابة Ȋشɢلɺا البداǿي، كجزء من טستجابة  :טستجابةالموجɺة -

 .الɢلية بإشراف المعلم

ࢭɸ ʏذه المرحلة وɢʈون الفرد قد اكȘسب درجة من الثقة وتأخذ טستجابة شكلا آليا  :ךلية -

 .טستجابة حۘܢ أصبحت جزءا من النمط العام لاستجاباتھوالتمكن من القيام ٭ڈذه 



ࢭɸ ʏذه المرحلة يتمكن الفرد من القيام بالأداء اݍݰرɠي المعقد،  :لمركبة الظاɸرةטستجابة ا -

 .حيث يɢون قد اكȘسب المɺارة فيقوم بتأدية اݍݰركة Ȋسɺولة وʉسر وȋأقل وقت وجɺد ممكن؈ن

ࢭɸ ʏذه المرحلة يصل الفرد إڲʄ تحوʈر ࢭʏ حرɠاتھ لتلائم المواقف اݍݨديدة الۘܣ تتطلب  :التلاؤم -

 .منھ استجابة جسمية معينة

، 2004سليم، ( .ابتɢار أنماط وطرق حركية جديدة للتعامل مع التغ؈فات المشا٭ڈة: لتنظيما -

 )30، 29صفحة 

  :ࡩʏ مجال بناء المناݠݮ: ثانيا

 ʄون القائمون عڴɢة، لذلك يجب أن يʈامة للعملية الفبوɺل إحدى اݍݰلقات الɢشȖ بما أن المناݠݮ

ونذكر ࢭɸ ʏذا . بنا٬ڈا عڴʄ معرفة بالأسس النفسية الفبوʈة، الۘܣ تقوم علٕڈا المناݠݮ الدراسية

اݝݨال أن أبحاث بياجيھ حول تɢوʈن المفاɸيم ووصولھ إڲʄ تحديد כعمارالۘܣ تتɢون فٕڈا المفاɸيم 

كث؈فا ࢭʏ  اݝݵتلفة وتوصلھ ࢭʏ عملھ العبقري إڲʄ تحديد مراحل الذɠاء وخصائص ɠل مرحلة، أثرت

بناء المناݠݮ الدراسية ࢭʏ الدول المتقدمة منذ السبعيɴيات من القرن الماعۜܣ وعدلت الكث؈ف من 

  )31، صفحة 2004سليم، ( .اݍݰɢومات من مناݠݨɺا مسȘندة إڲʄ اعمال بياجيھ

فمن خلال . التقوʈمכɸداف والمناݠݮ و  ء المناݠݮ الصلة ب؈نكما أن من المɺم أن تتܸݳ للقائم؈ن عڴʄ بنا

معرفة כɸداف الفبوʈة تحول ɸذه إڲʄ مجموعة من اݍݵفات والمɺارات الدراسية للسنوات والمراحل 

  . الدراسية اݝݵتلفة

أن علم النفس الفبوي يمد المعلم؈ن بذخ؈فة واسعة من المعلومات واݍݰقائق العلمية حول خصائص 

دراسية، سواء اݍݨوانب العقلية أو النفسية، لذلك يجب ان تɢون خفات المنݤݮ التلاميذ ࢭɠ ʏل مرحلة 

  .اɲعɢاسا لتلك اݍݵصائص وتɢون بمستوى ʇسȘث؈ف وʈنܣ تلك اݍݵصائص لدى التلاميذ

فنجد أنھ من غ؈ف المناسب أن يتضمن منݤݮ المرحلة טبتدائية موضوعات تحتاج إڲʄ مستوى متقدم من 

ذات طاȊع عياɲي محسوس حۘܢ تتلاءم مع طبيعة التɢوʈن يتصف المنݤݮ بخفات  التفك؈ف اݝݨرد، بل يجب

المعرࢭʏ للتلاميذ ࢭɸ ʏذه المرحلة لا تتوقف مɺمة واضڥʏ المنݤݮ بمجرد טنْڈاء من وضعھ، بل يجب أن 

وقد يتطلب ذلك مٔڈم . يخضع ɸذا المنݤݮ لتقوʈم مستمر للتأكيد من صلاحيتھ ومناسبة خفاتھ للتلاميذ

افة خفات جديدة أو جذف خفات قديمة بحسب ما تفܶݳ عنھ نتائج التقوʈم وʈقدم علم النفس إض

  .الفبوي ࢭɸ ʏذا اݝݨال مجموعة طرق وأساليب لتقوʈم المنݤݮ وכسس الۘܣ يجب أن ʇسȘند إلٕڈا التقوʈم

ليب والطرق إن بناء منݤݮ جيد لا يضمن لنا نȘيجة جيدة لتحصيل التلاميذ إلا من خلال معرفة כسا

وما مدى الفروق التحصيلية . ɠأن ʇعرف المعلم خصائص تلاميذه ࢭʏ الصف. المناسبة لتدرʉس ɸذا المنݤݮ

ل للتأكيد وكذلك ما أفضل الوسائ. عڴʄ טنȘباهوما أفضل الطرق لاسȘثارة دافعيْڈم وحٓڈم . الموجودة بئڈم

سعة من المعلومات واݍݵفات ࢭɠ ʏل مجال وعلم النفس الفبوي يقدم ذخ؈فة وا.من مدى تحصيل التلاميذ

  )32، 31، صفحة 2004سليم، ( .من اݝݨالات السابقة



  :ࡩʏ مجال טسرة -ثالثا

ف؇فاه يزود . الفبوي أيضا ࢭʏ الفبية כسرʈةالنفس بالإضافة إڲʄ اسɺامات ࢭʏ الفبية النظامية ʇسɺم علم 

من خلال أساليب ترȋوʈة علمية، . ךباء وכمɺات بمدى واسع من المعلومات، تمكٔڈم من التعامل مع כبناء

ʄ بناء فɢلنا ʇعرف أن כسرة ۂʏ البʋئة الۘܣ تحتضن الطفل منذ ولادتھ وتقدم لھ اݍݵفات الۘܣ Ȗساعده عڴ

ࢭʏ السنوات כوڲʄ من حياتھ، أن جزءا كب؈فا من ܧݵصية الطفل تȘشɢل  ܧݵصʋتھ، وخصوصا إذا عرفنا

إن معرفتنا بالأسرة تتحدد من خلال . ومن ɸنا تظɺر أɸمية כسرة ࢭʏ ٮڈيئة مناخ ترȋوي صاݍݳ للطفل

فيجب أن يدرك ךباء .כبوʈن وכبناء من جɺة أخرى و معرفة طبيعة العلاقات ب؈ن ךباء وכمɺات من جɺة 

  :   وכمɺات ما يأȖي

الوالدين تولد الشعور Ȋعدم טطمئنان لدى כطفال، فيصبح من أن الصرعات ب؈ن   - أ

 .الضروري خلق جو من כلفة وטɲܦݨام داخل محيط כسرة

يجب أن يɢون ɸناك نوع من טȖساق ࢭʏ الممارسات الفبوʈة للأبوʈن الۘܣ تتܸݳ من خلالɺا   - ب

يتحقق ɸذا טȖساق  وذا لم. يتعرف الطفل ما الصواب وما اݍݵطأ. معاي؈ف الضبط اݝݵتلفة

ࢭʏ المعاي؈ف، فسيقع الطفل فرʉسة التذبذب ب؈ن معاي؈ف כب وכم مما قد يتمخض عنھ اɸقاز 

 .ࢭʏ ܧݵصʋتھ وسلوكھ

ومظاɸر ثقافية ۂʏ  يكȘسبھ الطفل من حصيلة لغوʈة وعادات ما כبوان أن يجب أن ʇعۛܢ  - ت

لذلك يجب علٕڈم أن يمثلوا النماذج المناسبة للطفل . بالناس اݝݰيط؈ن بھ نȘيجة احتɢاكھ

عڴʄ النمو، ضمن לطار الثقاࢭʏ للأسرة فلا وأن ʇعدوا أنفسɺم مصدرا مɺما لمساعدة الطفل 

يمكن أن ɲعد استخدام اݍݵدم مثلا وتولٕڈم مسؤولية ترȋية כطفال ممارسة ترȋوʈة 

م وتصرفاٮڈم ولغْڈم وعاداٮڈم سȘنفذ إڲʄ ܧݵصية لأن سلوكيات ɸؤلاء اݍݵد ،ܵݰيحة

 .الطفل، כمر الذي يجعلھ فرʉسة التناقضات الثقافية

إن ɸذه النقاط أمثلة فليلة لواقف أسرʈة أكف، فيجب أن يقود ךباء ببعض المعلومات 

وɠأمثلة لتلك . واݍݰقائق من علم الفبوي، حۘܢ Ȗساعدɸم عڴʄ القيام بأدوارɸم Ȋشɢل ܵݰيح

  :لمعلومات واݍݰقائق يجب أن ʇعرف ךباء ما يأȖيا

أن المعرفة . المراحل النمائية اݝݵتلفة الۘܣ يمر فٕڈا الطفل وخصائص ɠل مٔڈا ومتطلباٮڈا -

بمراحل النمو Ȗساعد ךباء عڴʄ التنوع ࢭʏ اݍݵفات الفبوʈة تبعا لɢل مرحلة فما يصݏݳ لمرحلة 

ךباء أن يتكيفوا مع التغ؈فات الۘܣ تحدث للطفل  فيجب عڴʄ. معينة قد لا يصݏݳ لمرحلة أخرى 

 .أن يكيفوا الطفل لنمط ترȋوي غ؈ف قابل للتغي؈فࢭʏ مراحلھ اݝݵتلفة بدلا 

أن الطفل يتعلم وʈكȘسب خفاتھ بأساليب وطرق مختلفة، فيجب عڴʄ ךباء اسȘثمار ɸذه  -

ات اݝݰببة وȋالمنطق الطرق لمساعدة الطفل عڴʄ اكȘساب السلوك المرغوب فيھ وتɢوʈن العاد

نفسھ يجب أن ʇعرف ךباء أن كث؈فا من السلوك غ؈ف المرغوب فيھ، يتعلم بالأساليب والطرق 



نفسɺا فيكفي أن ɲعرف أن كث؈فا من مخاوف כبناء غ؈ف الطبيعية تتعلم بطرق לشراط 

 .وكذلك ينمو الكث؈ف من ميول الطفل واتجاɸاتھ من خلال التعلم بالملاحظة

بناء لذلك من خلال اتصالɺم بالمث؈فات البيȁية اݝݵتلفة فيجب أن ʇعرف ךباء دور يتعلم כ  -

. المؤسسات الثقافية وלعلامية ࢭʏ تنمية اݝݨالات المعرفية والوجدانية لأبنا٬ڈم 

 ʏڈم ࢭ ڈم إڲʄ المتاحف والمعارض واݍݰدائق وʈوفرون لɺم الكتب وכفلام وʈناقشوٰ فيصطحبوٰ

كما يجب أن . لمية واجتماعية وܧݵصية مما ʇساعد عڴʄ تنمية مدرɠاٮڈممختلف כمور من ع

 33، صفحة2004سليم، (.يɢونوا ɸم انفسɺم مصدرا للرد عڴʄ ك؆ف من استفسارات أبنا٬ڈم

،34( 
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الفبوي وميادينھ من خلال Ȗعرʈفھ وأɸدافھ، حيث عرفھ يمكن النظر إڲʄ علم النفس 

ۘܣ المتغ؈فات الفس التطبيقي الذي يدرس العوامل و فرع من فروع علم الن" بأنھ"1979ديبوا،"

اقف التعليمية و  وكذلك  التعلمية،Ȗساعد عڴʄ فɺم السلوك وضبطھ والتɴبؤ بھ ࡩʏ إطار المو

  :لم النفس الفبوي فقد حدد اݍݨوانب التالية باعتبارɸا ميادين ع

 .مشكلات الطفل التطورʈة ذات العلاقة بالسلوك المدر؟ۜܣ والتوافق والدافعية - 

 .خصائص المتعلم وطبيعة الفروق الفردية -

 .اسفاتيجيات تخطيط وتنفيذ العملية التعليمية -

  )24، 23، صفحة 2000القاسم، ( .اسفاتيجيات تصميم טختبارات وقياس السلوك -

العلم الذي يدرس سلوك المتعلم ࡩʏ الميدان " وكذا عرفھ سامي سلطي عرʈفج بأنھ 

ولو حاولنا أن ɲشتق الموضوعات الۘܣ يدرسɺا علم النفس الفبوي من التعرʈف السابق، ".الفبوي 

  :لبدا من المنطقي أن يبحث ɸذا العلم ࢭʏ الموضوعات ךتية 

 :م كمدخل أول من مدخلات العملية الفبوʈةالمتعل -

  :وʈندرج تحت ɸذا المدخل

 .النمو والنܸݮ وטستعداد عند المتعلم -

 .المطالب النمائية ࢭʏ المراحل العمرʈة اݝݵتلفة -

 .المعززاتالدوافع واݍݰوافز والمث؈فات و  -

 .الܶݰة النفسية للمتعلم -

 :المعلم كمدخل آخر للعملية الفبوʈة -

 .المعلم؈ن، واعدادɸم للعمل، وطرق ووسائل وأدوات التدرʉساختيار  -



 .المناخ الملائم للعملية الفبوʈة -

 .برامج التعليم -

 :כɸداف الفبوʈة - 

 . مستوʈات כɸداف -

 .أنواع כɸداف -

 .تصɴيفات כɸداف ࢭʏ اݝݨالات اݝݵتلفة، معرفية ووجدانية وأدائية -

 :نظرʈات التعلم ونماذجھ -

 .والعوامل المؤثرة ࢭʏ الموقف التعليܣشروط التعلم  -

 .دراسة قضايا التذكر والɴسيان، انتقال أثر التدرʈب، صعوȋات التعلم -

 .Ȗعلم المعارف، Ȗعلم المفاɸيم والمبادئ، التفك؈ف לبداڤȖ ،ʏعلم المɺارات والتعليم الوجداɲي -

 )23، 22، صفحة 2000عرʈفج، ( .التقييم الفبوي وטختبارات اݝݵتلفة -

قد قام بمܦݳ للمؤلفات الرئʋسية عام "بال"بأن العالم )1980أبو حطب ، صادق، ( وʈذكر

فوجدɸا مئة مؤلف، وقام أـيضا بتحليل محتواɸا فوجد أن أك؆ف الموضوعات تكرار  1971

  :ɠانت 

 .وטجتماڤʏ النمو المعرࢭʏ واݍݨسܣ وטنفعاڲʏ واݍݵلقي  -

 عمليات التعلم  ونظرʈاتھ وطرق قياسھ، وتحديد العوامل المؤثرة فيھ، وʉشمل ɸذا أيضا -

تنظيم موضوعات انتقال أثر التدرʈب وטستعداد للتعلم وطرق التدرʉس وتوجيھ التعلم و 

 . موقف التدرʉس

טختبارات قياس الذɠاء والقدرات العقلية وسمات الܨݵصية والتحصيل، واسس بناء  -

 .التحصيلية، وشروط טختبارات النفسية والفبوʈة

 .التفاعل טجتماڤʏ ب؈ن التلاميذ و ب؈ن التلاميذ و المعلم؈ن -

 )24، صفحة 2000القاسم، ( .الܶݰة النفسية للفرد والتوافق טجتماڤʏ والمدر؟ۜܣ -

  

  

  

  
 


