
  

   

 ةالمحاضرة السادس 

  لالمحور الأو                                     

   

 ا لمنھاج في التربیة الخاصة

 تنظر التربیة الخاصة إلى الطالب من ذوي الاحتیاجات التربویة الخاصة على أنھ كائن 
یتمیز بحاجات و خصائص و قدرات تختلف عن أقرانھ من العادیین بل أن الإعاقة الواحدة 

لیست فئة متجانسة لا من حیث الأسباب أو المستوى أو المضامین التربویة النفسیة و لذلك 
 )نجد أنھا تؤكد على أھمیة مراعاة الفروق الفردیة منذ البدایة من خلال ما یسمى 

الذي یحدد احتیاجات الطالب و قدراتھ و متطلباتھ الخاصة و  (بالبرنامج التربوي الفردي
مع ذلك لن تكون العملیة التربویة فعالة ما لم تستند إلى المنھاج الذي یرسم ملامح ھذا 
الإطار و یحدد عناصر ھذه الخطة فلابد أن یبحث المعلمون عن دلیل یوجھ جھودھم و 

یرشدھم إلى تحدید الأھداف و تطویر الأدوات و الوسائل و تنفیذ النشاطات التي تساعد 
الأطفال المعوقین على اكتساب المھارات و تطویر القدرات و المفاھیم و تمثل القیم اللازمة 

 للاعتماد على النفس في المواقف

    1-المنھاج                                                   

جمیع الخبرات المخطط لھا و المقدمة بواسطة المدرسة لمساعدة الطلاب على اكتساب 
  .النتائج التعلیمیة المحددة إلى أقصى قدر تسمح بھ إمكانیات الطلاب

 :ةالتربیة الخاص -2



جملة من الأسالیب التعلیمیة الفردیة المنظمة التي تتضمن وضعا تعلیمیا خاصا و مواد و 
معدات خاصة أو مكیفة و طرائق تربویة خاصة و إجراءات علاجیة تھدف إلى مساعدة 

الشخصیة و  -ةذوي الحاجات الخاصة على تحقیق الحد الأقصى الممكن من الكفایة الذاتی
 .يالنجاح الأكادیم

   3-الأطفال ذوي الحاجات الخاصة   

ھم أولئك الأطفال الذین یختلف أداؤھم جسمیا أو عقلیا أو سلوكیا جوھریا عن أداء أقرانھم 
و الأداء العادي یتراوح حول متوسط ما ،إن الفصل بین الأداء السوي و الشاذ أو . العادیین

ا دون أن یصبح غیر غیر العادي أمر بالغ الصعوبة، فقد ینحرف الأداء عما یعتبر عادی
 . عادي

ذوي الاحتیاجات الخاصة یعتمد بالضرورة على درجة الانحراف عن العادي و تكراره و 
 )14صنفس المرجع،  . ( مداه

   4-الحالات الخاصة    

و إنما  (المعوقین )لا یقتصر المصطلح على الذین ینخفض أداؤھم عن أداء الآخرین 
 (الموھوبین والمتفوقین )یشتمل على الذین یكون أداؤھم أحسن من أداء الآخرین

   الفرق بین المنھاج العادي و المنھاج في التربیة الخاصة

اسب لتن  المناھج العامة التي تعد للطلبة العادیین یتم إعدادھا مسبقا من قبل لجان مختصة
معینا ،في حین أن المنھاج في التربیة الخاصة مرحلة عمریة و دراسیة معینة و لیس فردا 

لا یتم إعداده مسبقا و إنما یتم إعداده لیناسب طفلا معینا ، و ذلك في ضوء نتائج قیاس 
مستوى أداؤه الحالي من حیث جوانب القوة و الضعف لدیھ ، فلا یوجد في التربیة الخاصة 

أھداف عامة و خطوط عریضة  منھاج عام للطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة ، وإنما یوجد
لما یمكن أن یسمى بمحتوى المنھاج ،و التي یشتق منھا الأھداف التعلیمیة التي تشكل 

أساس المنھاج الفردي لكل طفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة على حدة و ھكذا لا یختلف 
س ن نفالمنھاج في التربیة الخاصة ،عن المنھاج العام المعد للطلبة العادیین ،لأنھ یتضم

) .                                   الأھداف و المحتوى و الوسائل و التقییم ( العناصر الرئیسیة المشار إلیھا
 )30،92ص،  2006،خولة أحمد یحي (

   إستراتیجیات بناء المنھاج للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

قبولة و المعتمدة في مجالات من النماذج الم ''1981 ویھمان '' یعتبر النموذج الذي قدمھ
 : التربیة الخاصة و ھو یمر في خمس خطوات رئیسیة ھي

الأطفال مثلا ذوو الإعاقة  ھؤلاء صمعرفة خصائ يأ : يالتعرف على السلوك المدخل / 1
العقلیة الشدیدة یختلفون في احتیاجھم عن الأطفال ذوي الإعاقة العقلیة المتوسطة أو 



لذوي البطء التعلم یختلفون في احتیاجھم عن ذوي صعوبات البسیطة و أیضا بالنسبة 
 .جالتعلم و لذلك نحتاج الى معلومات أولیة للسیر قدما في بناء المنھا

  : قیاس مستوى الأداء الحالي / 2

 : أھداف تحدید مستوى الأداء الحالي

 . العمل على اتخاذ قرارات فیما یتعلق بأبعاد البرنامج التربوي الفردي -1

 . الأطفال طاقة و علیھ یجب عدم رفض تعلیم أي طفل یمتلك-2

العمل على تحدید الاعاقات المصاحبة لدى الطالب و مدى تأثیرھا على مشاركة الطالب  -3
  .                    في البرنامج

 . تحدید أولویات التدریس و وسائل و طرق التدریس المناسبة -4

 . ناسبة للاستخدام مع الطالبتحدید و اختیار المعززات الم -5

 . تحدید مستویات الأداء المتوقعة بناءا على قدرات الطالب -6

 . الحكم على درجة الجودة التي یستطیع الطالب تحقیقھا في أدائھ للمھمة -7

 . الحصول على أكبر قدر من المعلومات عن أداء الطالب و أسلوبھ في الأداء -8

 . ر البیئة و السلوك و مفھوم الذات لدى الطالباعطاء مجال للعمل على تغیی -9

  .     مرحلة التعرف السریع على الطفل ومرحلة التقییم الدقیق : و تمر بمرحلتین

 : يأھمیة استخدام ھذه الاختبارات في قیاس الأداء الحال

معلومات وصفیة ، معلومات   توفر ھذه الاختبارات و المقاییس نوعین من المعلومات -1
  ةكمی

تعمل على تقدیم صورة عن المھارات التي ینجح الطالب في أدائھا ، و تمثل جوانب  -2
 . القوة لدیھ و المھارات التي یفشل في أدائھا و تمثل جوانب الضعف لدیھ

 . تمكن المعلم من اعداد أھداف مشتقة من الفقرات التي یفشل الطالب في أدائھا -3

یستطیع المعلم من خلال استخدام الاختبارات التحقق من فاعلیة أسالیب التدریس  -4
المستخدمة في تنفیذ تلك الأھداف عندما یقارن أداء الطالب على الفقرات التي فشل فیھا 

 . قبل عملیة التعلیم و بعدھا



بشكل خاص لطفل معین لكي تقابل  مخطة تصمھي  :ةإعداد الخطة التربویة الفردی /3
اجاتھ التربویة بحیث تشمل كل الأھداف المتوقع تحقیقھا وفق معاییر معینة و في فترة ح

 .ةزمنیة محدد

  أھمیتھا 

 .ترجمة فعلیة للقیاس و التقویم لمعرفة نقاط القوة و الضعف لدى الطفل-

 . وثیقة مكتوبة لحشد جھود الطاقم التربوي لتربیة و تدریب ذوي الاحتیاجات الخاصة -

 . لى إعداد برامج سنویة للطالب في ضوء احتیاجاتھ الفعلیةتعمل ع -

 . اجراء التقییم المستمر و اختیار خدمات في ضوء التقییم -

 .ةتحدید مسؤولیات كل مختص في تنفیذ الخدمات التربویة الخاص -

 .تاشراك الوالدین كأعضاء في فریق متعدد التخصصا -

 .بة وفاعلیة الخدمات المقدمة للطالتعمل بمثابة محك للمسائل عن مدى ملائم -

  : الأھداف التربویة-3

ھي وصفما یتوقع أن یكتسبھ الطالب من مھارات و معارف خلال سنة أو فصل دراسي من 
تقدیم الخدمة التربویة لھ و تسمى الأھداف بعیدة المدى و یمكن للمعلم تحدید الأھداف العام
ة من خلال محتوى المنھاج و اختیار ما یناسب قدرات الطالب في المجالات المختلفة ، و ك

ه : الخطة التعلیمیة الفردیة /4   . ي الفلسفة التربویة للمؤسسة التعلیمیةذلك من خلال تبن
ي الجانب التنفیذي للخطة التربویة الفردیة و ھي تتضمن ھدفا واحدا فقط من الأھداف التر

ھد فكل . بویة الواردة في الخطة التربویة من أجل تعلیمھا للطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة
  .ةربویة الفردیة ینبغي أن تطور لھ خطة تعلیمیة فردیة مستقلف تعلیمي في الخطة الت

                                                                                                                                  تقویم الأداء النھائي للأھداف التعلیمیة /5

  يالثان رلمحوا                                                  ا

 : عناصر المنھاج في التربیة الخاصة

 : تتمثل مجالاتھ الأساسیة بثلاث محاور

  1-المجالات النمائیة      

 - 2  مجالات المھارات المحددة



 ممجالات الأثراء والدع-3

و تلجأ معظم مناھج إلى تصنیف النشاطات التربویة تبعا للمجال النمائي و المجالات  
  : النمائیة الأساسیة التي تركز علیھا ھي

    1-المھارات الحركیة الكبیرة و الدقیقة

 2-المھارات اللغویة التعبیریة والاستقلالیة   

    ةالمھارات الاجتماعیة الانفعالی -3

   ةالمھارات المعرفیة الإدراكی -4

 . مھارات العنایة بالذات -5

و ھناك مناھج تصنف النشاطات التدریبیة تبعا لمجالات المھارات المستھدفة كمھارات 
و أ) رات ما قبل الكتابة و ما قبل الحساب الخالإدراك أو التمییز البصري و السمعي ، و مھا

   كالبرامج الفنیة و البرامج الترویحیة ( تبعا لمجالات الإثراء

و بغض النظر عن كیفیة تصنیف عناصر المنھاج، فان المھارات المذكورة أعلاه غالبا ما 
 دتكون متضمنة في مناھج التربیة الخاصة بشكل أو بأخر ، و المنھاج الجی

منھاج الذي یعطي كل عنصر من عناصره حقھ فلا یكون التركیز على عنصر على ھو ال 
حساب عنصر أخر فالضعف في جانب من جوانب النمو یؤثر بشكل واضح على جوانب 

 . النمو الأخرى

 : المھارات المعرفیة

 ىتتصف كونھا غیر قابلة للملاحظة المباشرة و إنما یتم التنبؤ بھا أو التخمین عنھا بناء عل
السلوك الملاحظ الذي یظھره الأطفال، فقدرة الطفل على التمییز بین الكبیر و الصغیر لا 

تقاس بالملاحظة وإنما من خلال استجابتھ التي تدل على تطور ھذا المفھوم لدیھ فما ھي 
 ؟ھذه الاستجابات وما المھارات أو العملیات المعرفیة التي تدل علیھا 

 سمعیة ، بصریة ،شمیة ،لمسیة ( لاستجابة للمعلومات الحسیةو ھو یتضمن ا : هالانتبا -1
 . فیستخدم الانتباه الانتقائي یعني الاھتمام بالمثیرات المھمة و تجاھل الغیر مھمة )

 الفاقعة، (الألوان و من خصائص الأطفال الصغار یوجھون انتباھھم نحو الإثارة الشدیدة
على المثیرات ذات العلاقة بالمھام التي یقومون و مع تقدم العمر التركیز ) الصوت العالي

 .ىبتأدیتھا و یجمع الباحثون على أن الانتباه ضروري لتطویر المھارات المعرفیة الأخر



و ھو القدرة على استدعاء المعلومات التي تم خزنھا في الدماغ في الماضي و : رالتذك -2
القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات الجدیدة و ربطھا بالمعلومات المتوفرة أصلا و الذاكرة 

و  تاستراتیجیاقصیرة المدى و طویلة المدى و یستخدم الأطفال ثلاث  : الإنسانیة نوعان
 . امل اللفظیة الوسیطة و التخیل و تنظیم المعلوماتھي الممارسة باستخدام العو

  الإدراك-3

   التمییز-4

  التصنیف-5

  التعلیل-6  

 :الخاصةنماذج المنھاج في التربیة  

 :وھيأنواع  3 مناھج الأطفال المعوقین إلى 1982 تصنف بیجي

تم تطویره لتقدیم الخدمات التعلیمیة للأطفال ذوي الإعاقة  المبرمجة:منھاج البیئة -1
المنھاج تحدید المھارات التي سیتم تعلیمھا للطفل  ویشمل ھذاالشدیدة أو المتعددة 

 التعلیم.فاعلیة  وسبل تقییم وطرق تعلیمھابالتفصیل 

تي و كأمثلة على المھارات ال 1979 ومن أفضلھا المنھاج الذي طوره توني و رفاقھ
المھارات التعبیریة كإصدار الأصوات ، و المھارات الحركیة  : البرنامج الفرعي یتضمنھا:

 . الكبیرة كضبط حركات الرأس

 : خطوات 5 و یتم تعلیم ھذه المھارات وفقا لإستراتجیة نموذج التعلیم بدون أخطاء یتضمن

 . یقوم المعلم أولا بالتأكد من استعداد الطفل للتعلم و انتباھھ -1

 .حیقوم المعلم بتقدیم المثیر المناسب للطفل لیستجیب لھ كتلمی -2

 . یقوم الطفل بالاستجابة -3

  .  یقدم المعلم للطفل تغذیة راجعة محددة -4

 . یقوم المعلم بتسجیل استجابة الطفل في ملفھ التربوي -5

وقات حرة أو وقد یتم تنفیذ النشاطات التدریبیة إما في جلسات فردیة أو جماعیة في أ 
 . معینة

 : منھاج التطور النمائي -2



یستند ھذا المنھاج إلى افتراض مفاده أن معلم التربیة الخاصة لن یستطیع تلبیة الحاجات 
 .ھالفردیة للطفل المعوق دون أن یكون ملما بمبادئ النمو الإنساني وخصائص

 : ذه النظریاتو ثمة نظریات عدیدة حاولت تفسیر النمو و التنبؤ بھ و من أھم ھ

القدرات الفطریة قاعدة ینبثق منھا النمو و إن البیئة توفر الفرص  : ةالنظریة التطوری
 . للتعبیر عن ھذه القدرات و أشھر العلماء في ھذا المجال جان بیاجیھ

كما أنھا لا تغفل دور الوراثة و .السلوك الإنساني یتشكل بفعل الخبرة  :النظریة السلوكیة 
 (بافلوف سكینر ،ادوارد ثورندایك ، جون واطسن )العوامل الفیزیولوجیة 

إقترح جان جاك روسو و كارل روجر أن الإنسان قادر على تحقیق ذاتھ : ةالنظریة الإنسانی
إذا ما توفرت لھ الفرص و الظروف المناسبة للنمو الشخصي و تھتم ببناء علاقة متمیزة 

 .ھمع الفرد بالتركیز على مشاعره و عواطفھ لا سلوك

 : المنھاج التقلیدي -3

الأخذ بعین الاعتبار لاحتیاجات الأطفال ھو المنھاج المدرسي العادي الذي تم تطویره دون 
المعوقین و مع أن الإعاقات أنواع مختلفة و مستویات متباینة إلا أن ھذا المنھاج و الذي 

یقسم المواد التعلیمیة إلى موضوعات أو وحدات محددة للمستویات العمریة المختلفة یمكن 
 . لامیذ المعوقینأن یستخدم جزئیا أو ربما كلیا في بعض الحالات لتدریس الت

فالتوجھ المعاصر نحو الدمج أو ما أصبح یعرف باسم المدرسة للجمیع جعل مثل ھذه 
الممارسة ممكنة و إذا كان بعض الأطفال المعوقین قادرین على الاستفادة من المنھاج 

العادي إذا توفر لھم القلیل من الدعم الخاص فإن كثیرین منھم لن یجنوا فائدة تذكر ما لم 
 .جإجراء تعدیلات جوھریة على ھذا المنھا یتم

مما یتطلب من معلمي التربیة الخاصة العمل على تكییف و تعدیل تلك المناھج حسب 
الحاجات الخاصة و الفردیة لكل طفل فالمبدأ ھو تكییف المناھج لتلبیة حاجات الطفل و لیس 

 .رتغییر الطفل لیصبح ملائما للمنھاج المتواف

 :جمصادر المنھا

عند وضع الأھداف للطالب یجب أن تدرس الشریحة  : حاجات المجتمع الآنیة -1
 لالاجتماعیة التي أتى منھا ،و یتوقع أن یرجع إلیھا ،فممارسة ما لا یستطیع الطف

 . نقلھ إلى البیئة التي یعیشھا لا یفیده و یجعل أمر التعمیم أمرا صعبا

مامات المتعلم و قدراتھ و حاجاتھ و خبراتھ یتم تقویم اھت :ھحاجات المتعلم و اھتمامات-2   
و نمطھ التعلیمي و طبیعة شخصیتھ عن طریق استخدام اختبارات مختلفة و مقابلات 



تقاریر و ملاحظات و قوائم تقدیر كل ھذه العوامل و غیرھا تؤثر على منھاج الطالب من 
 . حیث التصمیم و الأھداف

 : التكاملي بما یليیتصف المنھج : المحتویات أو الموضوعات -3

 . التدریب على المھارات الأكادیمیة كالقراءة و الحساب -1

 .ةشمولیة الأھداف المعرفیة و الاجتماعی -2

 .ةیدفع المنھج بطبیعتھ المعلمین إلى تحمل المسؤولی -3

 . توجیھ موضوعات التدریس نحو حاجات المتعلم -4

 . توجیھ موضوعات التدریس نحو الخبرات التي یعیشھا الطفل -5

یجعل المعلمین على وعي لما یلاحظونھ عن استجابات الطالب، و لما یعطونھ من تغذیة  -6
 . راجعة تناسب جھود الطالب في التعامل مع المشاكل و الحلول

 . یساعد المنھج المتكامل على تعمیم الخدمات و المھارات -7

ر من المصادر السابقة یعتبر غنیا بالأفكار ذات العلاقة بتحدید الأھداف و المواد إن كل مصد
  .                               التعلیمي حیث تترجم محتویات كل مصدر من تلك المصادر على شكل أھداف

فالغرض العام من المنھج المتكامل ھو تحضیر الطالب للعمل بأقصى حد ممكن في البیئة 
 . یعیة و تنفیذھا في الصف الخاص أو الصف العادي أو غرفة المصادرالطب

  :  تكییف المناھج و تعدیلھا

لما كان المبرر الأساسي الذي یكمن وراء إخراج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة من 
الصفوف الدراسیة العادیة عدم ملائمة المنھاج المدرسي لھم ، فإن إعادة ھؤلاء الأطفال 

تتطلب إیلاء اھتمام خاص بتحلیل قضایا  ) التعلیم الشامل أو الجامع ( الصفوفإلى ھذه 
المنھاج و التوقعات التي یرسمھا للمتعلمین ،فالمنھاج یحتل مكانة مركزیة في الجھود 

المبذولة لتجوید التعلیم بوجھ عام و تعلیم الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة بوجھ خاص و 
لابد و أن تأخذ بالحسبان حقیقة أن المنھاج    ھ المختلفة للدمجأي محاولات لمناقشة الأوج

التربوي العام یتضمن مشكلات عدیدة بالنسبة للطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة و لا بد أن 
 . تعالج ھذه المشكلات على نحو یقود إلى مراعاة الحاجات الفردیة لھؤلاء الطلاب

ا على تكییف المنھاج على نحو یسمح و لعل من أھم خصائص التربیة الخاصة تركیزھ
 لما یعرف بالخطة الخاصة،بتلبیة الاحتیاجات التعلمیة الفریدة للطلاب ذوي الاحتیاجات 

التربویة الفردیة و التي تتضمن تحدید مستوى الأداء الحالي في مجالات النمو الأساسیة 



الطرائق و الوسائل  المختلفة و تعیین الأھداف طویلة الأمد و الأھداف قصیرة الأمد و
 مالأھداف و المعاییر التي سیت  هاللازمة لتحقیق ھذ

 .ااعتمادھا للحكم على مدى تحقیقھ 

والتوازن الملائم بین الخطة التربویة الفردیة من وجھة والتوجھ العام نحو التعلیم في 
البیئة العادیة إلى أقصى حد ممكن من جھة أخرى قضیة تنطوي على تحدیات وصعوبات 

 متنوع

و قبل الخوض في تفاعل فئات الإعاقة المختلفة مع المنھاج التقلیدي فبالنسبة لذوي 
بخبرات مع المنھاج الأكادیمي العادي قبل أن   االإعاقات البسیطة غالبا ما یكونوا قد مرو

یتم إخراجھم من الصف العادي بسبب عدم نجاحھم في التعلم ، فالعناصر المحوریة في ھذا 
 . كون قد أخفقت في استثارة دافعیتھمالمنھاج ت

و بالنسبة للطلاب ذوي الإعاقات الشدیدة فلا یتوقع منھم أن یتعلموا المھارات الأكادیمیة  
الأساسیة التي یتمحور حولھا المنھاج مما یستدعي التمركز حول مھارات وظیفیة و أخرى 

لإعاقات المتوسطة فالاھتمام ترتبط بتأدیة المھارات الحیاتیة الیومیة أما بالنسبة لذوي ا
و الجسمیة لا یتعلق   ةالسمعیة و البصری   بالأھداف الأكادیمیة إما لذوي الإعاقات الحسیة

الأمر بعناصر المنھاج الأكادیمي لكنھ یرتب بكیفیة تفاعل الطلاب معھا من خلال تعدیل و 
 . تقنیةتكییف الوسائل و الطرق التعلیمیة و استخدام الأجھزة و الأدوات ال

 البساطة فالنموذجإضافة فإن مناھج التربیة الخاصة ثم تطویرھا اتسمت بالمحدودیة و 
التشخیصي العلاجي مفاده أن مشكلات الطفل ھي نتاج اضطراب في العملیات النفسیة 

،  لغویة– إدراكیة ،و نفسیة– حركیة ، وبصریة– الداخلیة ، وغالبا ما تصنف إلى إدراكیة
، وقد طورت عدة مقاییس لتشخیص ھذه الاضطرابات و عدة برامج  إدراكیة-ةوسمعی

لمعالجتھا ، و لكن ھذا المنحنى أو النموذج قاد إلى التركیز على مھارات و عملیات محددة 
و نتیجة لعدم الرضا عن  .  غیر شمولیة و مختلفة عن تلك التي یوفرھا المنھاج التقلیدي

الب أصبح النموذج السلوكي أكثر قبولا و مما تمركز حول الضعف الداخلي المفترض للط
یمیز المنحنى السلوكي أیضا تركیزه على تعلیم مھارات قابلة للملاحظة باستخدام أسالیب 

 . كالتشكیل و تحلیل المھارات و التعزیز الایجابي و النمذجة و التغذیة الراجعة

من أھمھا تقسیم المادة و تمر عملیة تطویر المنھاج وفقا للمنحنى السلوكي بعدة مراحل 
التعلیمیة إلى وحدات دراسیة فرعیة و من ثم صوغ الأھداف التعلمیة لكل وحدة دراسیة 

 فالأھدا ( على ھیئة نتاجات سلوكیة قابلة للملاحظة و القیاس

 ( ثم تحدید المھارات الفرعیة المكونة للھدف السلوكي و الترتیب بالتسلسل ) السلوكیة
نتقل الطفل تدریجیا من مھارة إلى أخرى إلى أن یتحقق الھدف لی   تحلیل المھارات

 . السلوكي



ومن أھم الخصائص الإیجابیة لھذا المنحنى أنھ یستخدم التقییم المتكرر للأداء للحكم على  
فاعلیة البرامج المناسبة و إذا تبین أن التقدم لیس كبیرا فذلك لا یعني إتھام الطفل و لكن 

  .  ھالحاجة إلى تعدیل البرنامج نفس

الخاصة فھذا التكییف یجب أن  و عندما تقتضي الحاجة تكییف المنھاج لتلبیة الاحتیاجات
یتم في إطار المنھاج العادي إلى أقصى حد ممكن و غني عن القول أنھ كلما كان المنھاج 

 . ملائما أكثر لجمیع الأطفال أصبحت الحاجة إلى تكییفھ أقل

و لكن كیف یمكن الموائمة بین الاستجابة للاحتیاجات التعلمیة الخاصة من جھة و بین 
 ؟سعة و غنیة مع المنھاج العادي توفیر خبرات وا

 : ھناك أربعة نماذج عملیة و ھي  

 . المنھاج العام مدعما بالوسائل و الأدوات المساعدة /1

 . المنھاج العام مع تعدیلات جزئیة /2

 . المنھاج العام مع تعدیلات جوھریة /3

 . منھاج خاص جزئیا أو كلیا /4

    

  

  

 


